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Apresentacao

Ao lancgar este primeiro nimero de Saide e Educacdo para
a Cidadania, a Coordenagdao de Extensdo do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Rio de Janei-
ro - CCS/UFRJ, procura viabilizar uma nova forma de inter-
cdmbio entre a Universidade, através de seus professores,
pesquisadores, servidores e estudantes, e os profissionais
que atuam no ensino fundamental e médio e nos campos da

educacdo e salde, indo além do espaco escolar formal.

Nesta edicdo, estamos focando a problematica da violéncia,
suas diferentes expressodes, transversalidades e a sua rela-
¢cdo com a escola e a Educacdo. Para isso, contamos com
a participacao de representantes de universidades, escolas
e instituicdes socioeducativas, numa perspectiva dialdgica e
transdisciplinar, tdo necessaria a Extensdo Universitaria. Aqui
tentamos unir uma abordagem profunda e complexa do tema
a uma linguagem simples e um visual atraente. Desta forma,
a revista mistura artigos académicos, matérias jornalisticas,
projetos, dicas de livros, filmes e eventos, tudo para ampliar
a percepcdo sobre a tematica.

Esperamos que este trabalho possa ser um instrumento ins-
tigador nos diversos espagos aonde chegar e amplie a parti-
cipacdao dos multiplos atores, com o intuito de contribuir na
construcdo de uma sociedade mais solidaria, onde a cidada-
nia seja um direito exercido por todos.

Esta iniciativa, parte integrante do Projeto UFRJ nas Escolas,
foi viabilizada pela Decania do CCS/UFRJ] e patrocinada pela
Fundacgdo Universitaria José Bonifacio - FUJB, a qual agrade-

cemos a confianca depositada em nosso trabalho.

Antonio J.B. Oliveira - Coordenador de Extensdo - CCS/UFRJ]
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A escola e o desafio de construir
uma cultura de paz

Propostas de enfrentamento da violéncia

A mobilizagcdo em prol da
paz foi iniciada ha décadas
em alguns paises, sendo
desencadeada pelos sofri-
mentos da guerra ou pelo
temor de um conflito nucle-
ar. No Brasil, ela acompa-
nhou a reagdo ao aumento
da violéncia urbana, princi-
palmente quando a crimina-
lidade passou a vitimizar as
classes privilegiadas. A paz
tornou-se necessidade basi-
ca para a populagdo e pre-
ocupacao constante para os
governantes do pais - uma
paz ainda entendida de for-
ma reducionista, pois que
exclusivamente vinculada
a redugdo da criminalidade
e mortes violentas. Refletir
sobre a construcdao da cul-
tura de paz passa, portan-
to, pela analise de como a
sociedade compreende e
pretende enfrentar o fend-
meno das violéncias. Este é
o tema de inUmeros debates
(nos ambitos da midia, go-
verno, universidade e popu-
lagdo) no Brasil. E possivel
agrupar, grosso modo, trés
abordagens que implicita ou
explicitamente estdao pre-

sentes nos discursos dos

diversos atores sociais - a
da repressdo, a estrutural e
a da cultura de paz (Milani,
2000). Importante ressaltar
que esses mesmos discursos
servem de base as explica-
cdes que professores e di-
retores ddao ao fendmeno da
violéncia dentro da escola e,
conseqiientemente, as es-
tratégias a serem adotadas
pelas instituicdes de ensino.

O enfoque baseado na
repressao preconiza, como
solucdo para o problema da
violéncia, medidas de for-
ca: no ambito da socieda-
de, policiamento ostensivo,
construgdo de presidios e
endurecimento das leis, in-
cluindo a reducgdo da idade
penal; no ambito da rede
de ensino, presenca policial
nas escolas, instalacao de
detectores de metal, expul-
sdo sumaria de alunos com
comportamentos indeseja-
veis, realizagdo de exames
anti-drogas. A maioria des-
sas propostas destina-se a
remediar o mal. Elas falham

em reconhecer as injusticas

Feizi M. Milani

Fundador do INPAZ
(Instituto Nacional de
Educacdo para a Paz e
os Direitos Humanos).

Doutor em Saude

Coletiva. Médico de

adolescentes. Trabalha
ha vinte anos com
projetos que envolvem
escolas, familias e
comunidades.

socioecon6micas do pais e
as especificidades de cada
aluno, escola ou situacgao.
Apesar disso, esta é a pers-
pectiva mais popular pois,
aparentemente da resulta-
dos rapidos e contribui para
uma sensacgao abstrata (mas
fundamental) de seguranga
e de fim de impunidade.

O segundo enfoque afir-
ma que a causa da violéncia
reside na estrutura socioeco-
némica. Conseqlientemente,
se a exclusdo e as injusticas
ndo forem sanadas, ndo ha
muito o que se fazer. Ape-
sar de bem intencionada ao
propor uma sociedade mais
justa, essa abordagem pode
gerar, a curto prazo, senti-
mentos de impoténcia. Ao
vincular a solugao de um
problema que afeta as pes-

soas de forma imediata e



concreta - violéncia - a questdes comple-
xas que se situam fora da possibilidade de
intervencgdo dos individuos - desemprego,
miséria etc. - o resultado pode ser o de-
sanimo e o imobilismo.

Muitos dos professores que raciocinam
a partir da premissa supracitada, assu-
mem posturas deterministas do tipo “como
é possivel ensinar a alunos que vivem em
condigdes tdo ruins? Se eles presenciam
violéncia diariamente em suas casas e co-
munidade, é inevitavel que sejam violen-
tos também!”.Alguns
professores |
se apegam a
essas cren- {
cas a tal pon- 1
to que nao l
conseguem |
reconhecer as l
diversas possi- |
bilidades a sua l
disposicdo e as '
inUmeras expe- i

riéncias exitosas !
de escolas que, a 1
despeito das difi- |
culdades e limita- |
¢Oes, estdao cumprindo

com sua missao, formando criancas e ado-
lescentes cidaddos.

O terceiro é o paradigma da cultura de
paz, que propde mudangas inspiradas em
valores como justiga, diversidade, respei-
to e solidariedade, por parte de individu-
0s, grupos, instituicdoes e governos. Os de-
fensores dessa perspectiva compreendem
que promover transformacdes nos niveis
macro (estruturas sociais, econdmicas,
politicas e juridicas) e micro (valores pes-
soais, atitudes e estilos de vida, relagdes
interpessoais) nao sdao processos exclu-
dentes, e sim complementares. Esse mo-

delo enfatiza a viabilidade de se reduzir os

niveis de violéncia através de intervengdes

fundamentais na educacgdo, salde, participa-

¢ao cidada e melhoria da qualidade de vida.

No que se refere a escola, a abordagem
da Cultura de Paz ressalta diversas necessi-
dades e estratégias: uma relagdo educador-

educando fundamentada no afeto, respeito e

didlogo; um ensino que incorpore a dimen-

sdo dos valores éticos e humanos; proces-
sos decisérios democraticos, com a efetiva
participagao dos
alunos e de seus
pais nos destinos
da comunidade
escolar; im-
plementacgdo
de programas
de capacitagao
continuada de
professores
que contem-
plem a Edu-
cagao para a
Paz; aprovei-
tamento das
oportunidades
educativas para o
aprendizado do respeito as di-
ferencas e a resolugdo pacifica de conflitos;
abandono do modelo vigente de competicao
e individualismo por outro, fundamentado na
cooperacgao e trabalho conjunto etc.

O enfoque da Cultura de Paz difere dos
demais também em seus desdobramentos. O
primeiro parece interpretar a violéncia como
uma expressdo exclusiva de pessoas mas ou
incapacitadas para o convivio social, enquan-
to o segundo tende a considerar o individuo
violento ou criminoso como vitima da socie-
dade. No modelo da Cultura de Paz, é possi-
vel analisar a violéncia como um fenémeno
multidimensional e multicausal, que se ma-
nifesta por expressdes individuais, grupais e

/ ou institucionais, e cujo enfrentamento exi-



gird mudancgas - culturais,
sociais, econdmicas, morais
- de parte de todos.

O discurso da Cultura de
Paz é freqlentemente de-
turpado, uma vez que, no
Senso comum a paz assume
o carater abstrato e idilico
de um ideal que todos de-
sejam mas pouquissimos se
dispdbem a construir. Quan-
do isso acontece, a propos-
ta corre o risco de tornar-
se uma mera expressao de
boas intengbes, ingénua em
sua consisténcia e reduzi-
da, em sua abrangéncia, a
acdo do individuo nas suas
relagdes interpessoais. Seus
criticos questionam sua apli-
cabilidade as relagGes in-
ter-societais. De fato, se as
convencgdes internacionais
elaboradas pela ONU ainda
ndao reconhecem a paz como
um dos direitos fundamen-
tais do ser humano é devido
as pressoes feitas pelas su-
per-poténcias, que desejam
preservar o seu ‘direito’ a
guerra. Por fim, h& que se
lembrar que a indlstria bé-
lica e de armamentos é uma
das maiores do mundo, tan-
to em movimentacao finan-
ceira quanto em influéncia

politica.

Escola e violéncias

Em pelo menos 23 pai-
ses, a questdo da violéncia
nas instituicdes escolares

chegou ao nivel de ser con-

siderada um “fendémeno de
sociedade” (Santos, 2001).
Apesar das evidentes inte-
ragdes entre a vida escolar
e o contexto sociocultural de
violéncia, a escola brasileira
ainda desenvolve “uma pe-
dagogia (...) que nega a re-
alidade e que prepara para
um mundo que nao exis-
te, ou melhor, ndao prepara
para o que existe” (Costa,
1993a). Tal alienagdo é um
dos fatores causais de vul-
nerabilidade das escolas pu-
blicas de nosso pais: 55,6%
delas sofrem problemas de
roubo, furto, vandalismo e
/ou agressao ao patriménio,
no minimo uma vez por més.
Em contraste, a segurancga é
mais efetiva naquelas esco-
las em que a comunidade se
apropria desse espago pu-
blico e hd uma maior par-
ticipacdo em seu cotidiano
(UnB,1999). Os pesquisado-
res que coordenaram esse
mapeamento concluem que
onde a participacdao na vida
da escola é maior, onde se
efetiva de algum modo a
apropriagao desse espago
publico pela comunidade, a
seguranca da escola publica
é maior. (...) E a caréncia
de exercicio da cidadania o
gque ameaca a escola publica
brasileira: a interiorizacao
de que essa escola nos per-
tence e que por isto temos o
dever de protegé-la, de ndo
destrui-la.

Ao analisar os estudos

inovadores sobre a preven-
cao da violéncia relaciona-
da a infancia e adolescén-
cia nas Ameéricas, McAlister
(1998) conclui que os me-
Ihores resultados sdo alcan-
gados quando mdultiplas es-
tratégias sdao combinadas,
atuando sobre diferentes
causas simultaneamente.
Esse tipo de abordagem é
uma contribuicdo da Saulde
Publica ao enfrentamento da
violéncia. Segundo esse au-
tor, a reducdo da violéncia
juvenil pode ser alcancgada
- a longo prazo - através da
educagao e da comunicagao
dirigidas a mudanga de ati-
tudes e ao desenvolvimento
de habilidades, com as se-
guintes estratégias: 1)edu-
cacdo e terapia direcionados
aos pais para melhorar as
suas praticas na criagdo dos
filhos; 2)educacao e progra-
mas centrados nas escolas
visando alterar os fatores
ambientais (por exemplo,
reducdao da disponibilidade
de armas de fogo; aumento
da disponibilidade de rea-
cO0es ndo violentas; mudanca
de conseqliéncias, de modo
a punir a violéncia e premiar
a ndo violéncia); 3)progra-
mas que incluam escolas,
meios de comunicagdo, or-
ganizagGes comunitarias e
outros foros, num esforgo
para mudar atitudes, ensi-
nar habilidades e promover
mudangas nas politicas so-

ciais e nos ambientes.



Considerando que das trés estratégias
identificadas pelo referido autor, a esco-
la é o foco da segunda, se faz presente
na terceira e pode vir a sediar a primeira,
conclui-se que essa instituicdo é uma par-
ceira critica de qualquer esforco de pre-
vengdo da violéncia na adolescéncia.

No Brasil, Assis (1999) realizou um es-
tudo em profundidade, comparando jovens
presos por haverem cometido graves atos
infracionais (homicidio, roubo com homi-

cidio, trafico de drogas, es-

nar-se: a escola desenvolve um programa
de prevencdo ao abuso de drogas, ou adota
uma postura de negagdao ou repressao; ela
promove a integracdao entre seus alunos ou
ndo percebe a si mesma como um espago
e agente de socializagdo?; oferece ativida-
des de lazer supervisionadas por educado-
res?; os professores atuam conscientemente
para fortalecer a auto-estima de todos seus
alunos ou limitam-se a elogiar os bem-com-
portados?; os valores éticos sdo trabalhados

em sala de aula ou a priorida-

tupro etc) com seus irméos

ou primos que nunca come-

de absoluta é a transmissdo de

conteldos?; professores e di-

teram qualquer infragcdao. A
autora identificou oito va-
ridveis significativamente
associadas a infracdo, das
quais menciono sete, aque-
las que podem ser influen-
ciadas pela escola: consumo
de drogas; circulo de ami-

gos; tipos de lazer; auto-

“As interrelacées
entre escola e violén-
cia sGo multiplas e
dialéticas. A violéncia
intrafamiliar e/ ou
no bairro se refletem
diretamente no (’J,m

biente escolar

retores tém respeito pelos alu-
nos e genuino interesse por seu
desenvolvimento ou limitam-se
a cumprir suas obrigagdes for-
mais?; ha efetiva participacgdo
de alunos e de pais nos proces-
sos decisorios da escola?; a es-
cola trabalha em parceria com

as liderancas e organizagdes da

estima; principios éticos

comunidade ou se mantém iso-

(reconhecimento de limites

entre o certo e o errado); vinculo afetivo
em relagdo a escola (ou aos professores);
e violéncia perpetrada pelos pais.

Das referidas variaveis, a que se refe-
re a “vinculo afetivo em relacdo a esco-
la (ou aos professores), é explicitamente
vinculada a escola. Em relacao as outras,
o papel que a escola desempenha é re-
levante, podendo constituir-se em fator
de risco ou de protecdo. Ha escolas que
contribuem efetivamente para a formacgao
de cidaddos e a prevengdo da violéncia,
enquanto outras, por ndo assumirem sua
missao ou nao atuarem de forma consis-
tente e continuada, terminam se tornan-
do mais uma peca no quebra-cabecas da
exclusdo, violéncia e marginalizagdo. Com
base nas conclusdes da referida pesquisa,

cabe a cada instituicdo de ensino questio-

lada?; os casos de alunos com
indicios de haverem sofrido violéncia domés-
tica sdao denunciados ao Conselho Tutelar?; a
escola atua junto aos pais, buscando prevenir
maus-tratos e negligéncia ou limita-se a criti-
ca-los por ndo saberem educar seus filhos?
As interrelagGes entre escola e violéncia
sdo multiplas e dialéticas. A violéncia intrafa-
miliar e/ ou no bairro se refletem diretamen-
te no ambiente escolar. Um ambiente escolar
violento prejudica a capacidade de aprendi-
zado, provoca falta as aulas e cancelamento
de atividades, o que aumenta as chances de
repeténcia e/ ou evasao. O fracasso escolar
pode levar a frustragdo, agressividade e a
violéncia. Tanto a delinqiéncia quanto a vio-
Iéncia na escola reduzem o vinculo do ado-
lescente com a escola (Cardia, 1999, p.70).
Esse quadro repercute também sobre os pro-

fessores, os quais se sentem insatisfeitos,



impotentes e amedrontados
por ameacas recebidas de
alunos ou pelos riscos de ir
e vir ao seu local de traba-
Iho. Os pais de alunos, por

sua vez, sentem-se preocu-

“Por outro lado, a
agressividade do alu-
no leva a sua estig-
matizacdo e gradativa
exclusdo, por parte
dos colegas, professo-
res e dirigentes esco-
lares, podendo resul-
tar em repeténcia”

evasdo ou expulsao

pados pois ja ndo reconhe-
cem na escola um ambiente
seguro para seus filhos.

Diversos estudos de-
monstram que estudantes
que se evadem da escola,
faltam as aulas ou tém uma
pobre auto-imagem acadé-
mica apresentam maiores
probabilidades de se engajar
em comportamentos de ris-
co para sua salde e violén-
cia (McAlister, 1998, p.10),
enquanto “intervencdes que
aumentam as conquistas
académicas dos estudantes
e o tempo de escolarizagao
podem reduzir a incidén-
cia da violéncia durante a
infancia e posteriormente”
(idem, p.40).

Ao entrar na escola, a

crianca leva consigo um

conjunto Unico de caracte-
risticas pessoais, experién-
cias de vida, capacidades
ja desenvolvidas e poten-
cialidades. Aquelas crian-
¢as cujo ambiente familiar
€ marcado pela violéncia
entre os pais ou contra elas
“tendem a ser agressivas e
a ter comportamentos anti-
sociais fora de casa, prin-
cipalmente na escola™. Se,
além da violéncia domésti-
ca, essas criangas ou ado-
lescentes sao testemunhas
ou vitimas de violéncia em
seu bairro, as conseqlén-
cias se agravam

...[elas] tém mais dificul-
dades de leitura e compre-
ensdo de textos (...), me-
nor capacidade de atengdo
e concentracdo em tarefas
(...), sdo ainda mais apa-
ticas, desinteressadas pe-
las normas. Tém mais pro-
blemas disciplinares, mais
suspensbes, piores notas,
repeténcias (...) O mau de-
sempenho escolar afeta a
auto-percepcdo de compe-
téncia e motivacdo para as
atividades escolares. Esses
aspectos estdo associados
a uma baixa auto-estima e
a violéncia dentro das esco-
las. (Cardia, 1997)

Pode-se vislumbrar um
perverso circulo vicioso: a
violéncia doméstica prejudi-
ca a auto-estima da crian-
¢a (ou adolescente) e I|he
ensina a agressao como

modelo de relacionamento

interpessoal; ao chegar a
escola, ela apresenta, por
dificuldade

de aprender e agressivida-

conseqliéncia,

de, os quais podem resultar
em desempenho académi-
co fraco e comportamentos
anti-sociais. Por um lado, o
fracasso escolar deteriora a
sua auto-estima e gera sen-
timentos de inferioridade e
revolta, que podem se ex-
pressar em uma intensifi-
cacdo dos comportamentos
violentos. Por outro lado, a
agressividade do aluno leva
a sua estigmatizacdo e gra-
dativa exclusdao, por parte
dos colegas, professores e
dirigentes escolares, po-
dendo resultar em repetén-
cia, evasao ou expulsdo. Por
fim, ao tomar conhecimento
das dificuldades da crianca
em sua vida escolar, muitos
pais fazem uso da violéncia
como punicdo, agravando
mais ainda o quadro.

A experiéncia escolar, via
de regra, marca profunda-
mente a vida de criangas e
adolescentes. Provavelmen-
te, menos pelo conteldo
das disciplinas lecionadas, e
mais por ser uma vivéncia de
socializacdo e convivio com
as diferengas, um espago no
qual o aluno tem (ou deveria
ter) oportunidades de exer-
citar capacidades tais como
ouvir, negociar, ceder, parti-
cipar e cooperar, bem como
de interagir com adultos e

identificar novos modelos de



referéncia (Milani, 1998). Quando ocorre o
fracasso escolar, instala-se um processo de
culpabilizagcdao e de deterioragao da auto-es-
tima, com sentimentos de inferioridade por
acreditar que, tendo fracassado na escola,
fracassara também na vida.

Apesar de as escolas assumirem um dis-
curso de rejeicdo a violéncia, é possivel
identificar trés atitudes distintas que ado-
tam, diante de situagdes de violéncia: auan-
do ocorre no ambito doméstico, as escolas
se omitem;quando cometida por alunos,
reprimem;quando cometida por professor,
minimizam ou acobertam. (Minayo et alli,
1999, p.229)

Em outras palavras, a escola utiliza trés
medidas para lidar com comportamentos
violentos, a depender de quem seja o autor
de tais atos. Isso, evidentemente, € injusto
e ndo é ético. E um exemplo, dentre tantos
outros, de como a proépria instituigdo pode
cometer violéncias e contribuir para o agra-
vamento destas.

Os fatores expostos nos paragrafos pre-
cedentes sao alguns dos argumentos que
demonstram ser impossivel construir uma
cultura de paz sem o efetivo engajamento
do sistema educacional. Ao fazer esta afir-
mativa, nao estou transferindo toda a res-
ponsabilidade pela transformagao da socie-
dade nos ombros da educagdo nem suponho
que as injusticas sécio-econ6micas poderdo
ser solucionadas por um ensino de quali-
dade. Estou, tdo somente, reconhecendo o
papel crucial que a escola desempenha na
formacgao intelectual e moral das novas ge-
racdes e o seu potencial catalisador de mu-
dangas (Milani, 1999).
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A Escola e o Direito
da Crianca e do Adolescente

“Ap0ss quinze
anos o Estatuto
da Crianca e do
Adolescente ndo é
conhecido ou dis-
cutido por grande
parte dos agentes
da Educacao”, afir-
ma a psicologa Ali-
ce Campos Lopes,
da Secretaria Mu-
nicipal de Assis-
téncia Social. Ela
constata que uma
parte do ensino estd atenta
ao Estatuto, porém grande
parte o desconhece.

Hoje, a frente do proces-
so de cadastramento para o
programa Bolsa Escola, Alice
percebe uma migracao das
pessoas cadastradas para o
recebimento dessa modali-
dade de bolsa, para o pro-
grama de Bolsa Familia. O
que demonstra uma gradual
piora na situagdo economica
dessa populagado.

Por conta desse cadas-
tramento, ela visitou muitas
escolas publicas nos bairros
de Vila Isabel e Tijuca. Alice
percebeu que o espago da

escola estd muito semelhan-

te ao espago de uma prisao,
com dgrades em todos os
acessos, do patio a sala de
aula. “Os profissionais tra-
balham com medo da vio-
Iéncia, a instituicdo tem que
se defender de roubos e da
invasdo do trafico”, disse.
Doutora Alice acredita
que a questdo da defesa dos
direitos da crianga e adoles-
cente existe entre a escola e
a comunidade."A comunida-
de tem uma lei prépria”, in-
forma a psicéloga. Nas co-
munidades, as mdes sofrem
pressdao dos traficantes e
ainda que a escola perceba
que existe algo errado acon-
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tecendo com a crian-
¢a, ela ndo pode fazer
a denuncia, sob pena
de colocar toda uma
familia em situagdo de
risco, diz Alice.

O Plano Brasil Um
Pais de Todos, lanca-
do pelo atual governo
federal, busca promo-
ver a participagao e
inclusdo social e con-
sidera o ECA como
um importante instru-
mento para o aprimo-
ramento dos mecanismos
de efetivagdao dos direitos
dos menores. No entanto, o
fortalecimento do direito da
crianga e do adolescente so-
mente serad efetivo quando
houver uma integracao real
entre os o6rgdos do poder
publico(Orgdos de Seguran-
ca Publica, Poder Judiciario
e Defensorias Publicas) e da
Sociedade Civil (Conselhos
Tutelares, Conselhos de Di-
reito e Centros de Defesa).

O artigo 131 do Estatu-
to da Criancga cria o Conse-
lho Tutelar, um oérgdo per-
manente e autébnomo, néo

jurisdicional, encarregado



pela sociedade para zelar
pelo cumprimento dos direi-
tos da crianga e do adoles-

cente. Segundo o Estatuto,

¢«
Apds15 anos o
Estatuto da Crianca
e do Adolescente
ndo e conhecido ou
discutido por grande
parte dos agentes
9
da Educacdo

em cada municipio devera
funcionar, no minimo, um
Conselho Tutelar composto
por cinco membros, escolhi-
dos pela comunidade local
para um mandato de trés
anos.

Ana Maria Lucas que atua
no Conselho Tutelar da Re-
gido Oceanica de Niterdi diz
que o Estatuto trouxe a dou-
trina da protecdo integral em
contraposicdo a prevaléncia
do cdédigo Melo Matos (Cédi-
go do Menor). Ela esclare-
ce que o Conselho funciona
como um Colegiado, ou seja,
toda a decisdao tomada é um
consenso entre pelo menos

trés conselheiros.

Conselho Tutelar

O Conselho Tutelar da
Regido Central de Niterdi foi
criado ha 12 anos e atende
toda aquela area. Ha dois
anos foi criado o Conselho

Tutelar da Regido Oceanica,

e ha quatro meses o da Re-
giao Norte, o que facilitou
a atuacdo do Conselho de
Niterdi.

A cidade do Rio de Janei-
ro conta com dez Conselhos
com areas de atuacdo espe-
cificas funcionando de se-
gunda a sexta-feira, das 9h
as 18h.

Para a comemoracgao dos
15 anos do ECA, o Conselho
Tutelar de Niterdi langou o
Conselho Permanente que
define os procedimentos dos
Conselhos e os fluxos de
atendimento.

O maior desafio para a
conselheira Ana Maria Lucas
é envolver a sociedade no
acompanhamento do traba-
Iho dos Conselhos Tutelares.
Ela relata que a sociedade
estd mais aberta e vem con-
tribuindo com envio de de-
ndncias e a participacao das
comunidades nos eventos
promovidos pelo Conselho.
Esses eventos acontecem
nas escolas, igrejas e asso-
ciacbes de moradores e tém
contado com a participagao
crescente das comunidades.

No entanto, Ana sente
que as Escolas pecam na in-
terpretagdo do Estatuto.“As
Escolas entendem que o
Estatuto deu ao Conselho
Tutelar maior poder e sen-
tem-se fragilizadas”, afirma
a conselheira.

Ana Maria finaliza refor-
cando a importéncia de re-
pensar a matriz curricular
dos cursos de licenciatura e

incluir uma disciplina sobre

o Estatuto. Para os profes-
sores de ensino fundamen-
tal e médio ja formados,
ela acredita que a oferta de
cursos de capacitagdo que
traga discussdes sobre o Es-
tatuto e o Conselho Tutelar,
poderad promover maior in-
tegracdo entre as Escolas e

o Conselho.

O ECA

"0 Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente (ECA)
nasceu da ampla participa-
cao da sociedade tanto na
elaboragdao do documento
quanto na mobilizagdo por
sua aprovagao na esfera go-
vernamental”, lembra o pro-
fessor do curso de pedago-
gia da UERJ, Luiz Bazilio.

O cenario dos anos 80
era favoravel a movimentos
que defendessem as mino-
rias, os direitos constitucio-
nais e que contribuissem na
construcdo da cidadania e
nesse contexto, a sociedade

“As Escolas enten-
dem que o Estatuto
deu ao Conselho Tute-
lar maior poder e se,l;-

tem-se fragilizadas

passou a entender a crianga
como portadora de direitos.
O Estatuto trouxe o principio
da protecdo integral a fami-
lia, abandonando o conceito

paradigmatico da infancia



em situacgao irregular (Cdédigo do Menor).
Segundo o professor Bazilio, esse do-
cumento foi debatido, escrito e promul-
gado em clima de campanha civica. Apds
15 anos de sua promulgacao, o cenario de
atuagdo do Estatuto ainda estd longe da-
quele idealizado pelo movimento social.
Luiz Bazilio associa esta situacdo a
trés fatores, sendo o primeiro de nature-
za politica. Com o aumento da violéncia
e a pressao de setores conservadores, a
opinido publica vem responsabilizando os
defensores de direitos humanos de con-
tribuir com a impunidade. O segundo tem
relagdo com o desmonte realizado pelo

Estado brasileiro na area de

Iheiros. “A eleicdo para conselheiro tutelar
é muito diferente, ela ndo tem um carater
obrigatorio. Na comunidade, as motivacdes
que levam os eleitores as urnas nem sem-
pre sdo as mais licitas e conscientes”.

Para Bazilio, os dez Conselhos do Rio de
Janeiro estdo “jogados as tracas”, e exis-
tem em numero insuficiente. Seriam neces-
sarios 25 Conselhos para cobertura do mu-
nicipio do Rio de Janeiro. Ele observa uma
total desarticulagcdo entre os mecanismos
de atendimento ao menor, além da falta
de recursos basicos e estrutura fisica para
acolher os conselhos. O professor mencio-
na ainda que muitos conselhos do Rio de

Janeiro ndo dispdem de carro

Assisténcia e Protecdo a In-
fancia e Adolescéncia. O ter-
ceiro fator é decorrente da
crise de financiamento, pois
o Governo nao libera recur-
sos adequados para manu-
tengdo dos Conselhos.

O Rio de Janeiro ainda nao
esta atuando em sistema de
Rede de Protecdo, ou seja,
ndo ha articulagdo entre os
organismos para o atendi-
mento da crianca e do ado-
lescente. Luiz Bazilio ressalta

“ Outro fato que
pode ser apontado
como limitador da
acdo da escola é a
impossibilidade de
expulsar um aluno,
pois se a Educacdo
é um direito, a ex-

pulsdo é a supre;gdo
desse direito.

para a execucao das visitas
obrigatoérias as comunidades e
escolas.

Para ele, dentre as refle-
x0es que o Estatuto trouxe
para a escola, a mais impor-
tante delas é a idéia de que a
Educacdo é um direito, e essa
€ a grande vertente do ECA.
Em segundo lugar, o Estatuto
aponta para a Escola algumas
atribuigbes sociais, como a

obrigacdo de estabelecer uma

a falta de capacitagdo para
os conselheiros tutelares, que na sua opi-
nido, trabalham especificamente em situ-
acOes de conflito. Por essa razdao, o con-
selheiro deve ser preparado para ser um
otimo negociador e garantir o atendimento
da crianga nos hospitais, postos médicos e
casas de acolhida. Ele ministra cursos de
capacitacao continuada para os conselhei-
ros tutelares a convite das prefeituras.
Uma outra questdo levantada pelo pro-
fessor diz respeito a omissdo da classe mé-
dia quanto ao envolvimento com os Con-
selhos Tutelares. Segundo ele, essa classe
ndo participa nem como conselheira e nem

mesmo do processo de eleigcdo dos conse-

relagdo de colaboracdao com o
Conselho Tutelar. Pela lei, a
Escola tem que informar ao Conselho so-
bre suspeita de maus- tratos e abandono
escolar.

Com relacdo a tese de que o conselho
reduziu o poder das equipes pedagdgicas,
Bazilio afirma que essa tese é um equivoco.
"0 que ocorreu no ambiente escolar foi o
abandono de algumas praticas por pressédo
social, como bater em alunos. Outro fato
que pode ser apontado como limitador da
acdo da escola é a impossibilidade de ex-
pulsar um aluno, pois se a Educacdo é um
direito, a expulsdo é a supressao desse di-
reito. Fora essas duas questdes, a autori-

dade da escola esta mantida”, conclui .



Medidas Socioeducativas

VOCE ACREDITA

Jovens em situacdo de conflito com a lei cumprem me-

Ao pensarmos nos milha-
res de adolescentes amon-
toados nos centros de inter-
nacao para recuperagao, 0S
chamados adolescentes em
situacdo de conflito com a
lei, ndo nos escapa a inda-
gacao sobre o grau de cre-
dibilidade que a sociedade
deposita nas medidas socio-
educativas.

O professor da Universi-
dade do Estado do Rio de Ja-
neiro Luiz Bazilio, estudioso
sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente - ECA - nos
levanta uma outra questdo:
Por que apds tantos anos da
promulgacdao do Estatuto, a
pratica social com relagdo
a infancia continua sendo
marcada por violéncia, ne-
gligéncia e incompeténcia
na esfera publica?

Para Luiz Bazilio, o Esta-
tuto em suas medidas socio-
educativas, garante ao ado-

lescente em conflito com a

lei, o direito de ser inserido
em um ambiente com uma
dindmica de aprendizagem
para a reorganizagao de sua

vida.

“A pratica social
com relacg@o a infan-
cia continua sendo
marcada por violén-
cia, negligéncia e
incompeténcia na

esfera publica.

Segundo o professor,
mesmo na medida socio-
educativa podera haver o
cerceamento da liberdade,
contudo o adolescente se-
ria preparado por meio de
atividades educativas para
sua posterior reintegracao
social. Num de seus textos,

Luiz Bazilio adverte que o

didas judicidrias em regime meio aberto num ambiente
com o foco na educacéo
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maior desafio do Estatuto
é ser compreendido e ab-
sorvido pela sociedade. Ele
lembra o histérico da im-
plantagdo dos conselhos e
do trabalho de seus conse-
Iheiros; trabalho esse consi-
derado de grande relevancia
social.

Esse novo ator social, o
Conselheiro Tutelar, tinha
um discurso que condenava
o0 modelo implantado para
atender a infancia; fazia cri-
ticas a legislagdo que se en-
contrava em vigor (Cdédigo
do Menor), apontando seu
carater arbitrario, e concen-
tracdo de poderes nas maos
dos juizes. O conselheiro
tutelar, por forga do estatu-
to, trazia um apelo a nao-
internagdo, uma vez que as
instituigcbes que compunham
o Sistema Nacional de Bem-
Estar do Menor eram tidas
como violéncia institucional

e motivo de constantes vio-



lagGes aos direitos humanos.

Assim, a desjudicializa-
c¢do do codigo foi a bandei-
ra levantada pelo grupo de

pessoas que redigiu o docu-

{3
Esse novo ator so-

cial, o Conselheiro
Tutelar, tinha um
discurso que
condenava o modelo
implantado para
atender a infdncia

mento, cujo objetivo era es-
vaziar o poder do judiciario
nas questdes de direito dos
menores. E nesse momento
gue se tém as agdes proteti-
vas com o desempenho dos
Conselhos Tutelares e as so-
cioeducativas de competén-
cia dos magistrados.

O professor nos fala da
diferenga trazida pelo ECA
no encaminhamento das
questdes relacionadas aos
jovens em situagdo de con-
flito com a lei, o Estatuto
institui a obrigatoriedade da
presenca de um advogado
que defenda o adolescente
acusado da autoria de infra-
¢ao penal.

Para Bazilio a nova lei
traz o entendimento da ne-
cessidade de substituir pra-
ticas repressivas por outras
tidas como educativas ou
socializadoras. O ECA se di-

ferencia das antigas prati-

cas juridicas quando rejeita
a reclusao e estabelece o
limite maximo de trés anos
para a internacao.

"0 legislador entende que
esse periodo é suficiente
para que o Estado estabeleca
por meio de mecanismos de
tutela e supressao de liber-
dade, o processo educativo
que reordene a subjetivida-
de do jovem que ativamente
participou de acgdo tipificada
como crime”, explica o pro-
fessor. O judiciario reavalia
a situacdo a cada seis me-
ses podendo a sentenga ser
suspensa ou transformada
de acordo com a resposta do
adolescente a este processo
educativo.

Tracando o cenario atual
da situacdao do sistema de
recuperagdao de menores,
Bazilio aponta os seguintes
problemas: crise dos meca-
nismos de financiamento,
desmonte institucional com
a extingdo da Funabem,
auséncia de propostas de
atendimento ou alternativas
educacionais para os ado-
lescentes em conflito com
a lei. Ainda nesse ponto ele
relaciona outras questdes
enfrentadas pelo sistema,
como a violéncia institucio-
nal que nao foi reduzida;
grande parte dos juristas
mantém opcao pela crimi-
nologia moderna, desejam
sancdo e proporcionalida-
de ao delito cometido; boa

parte das instituicbes de

internagdo encontra-se de-
sequipada; o0s programas
de liberdade assistida nao
contam com investimentos
suficientes e, portanto nao
conseguem bom desempe-
nho ou credibilidade para se
constituirem em alternativas
eficazes, reduzindo o tempo
da internagdo.

O professor Luiz Bazilio
finaliza com uma proposta
para reflexdo social: Mudar
o Estatuto em prol de uma
acdo mais pragmatica, bus-
cando um direito penal juve-
nil mais eficaz - com sancgéo,
culpabilidade e reciprocida-
de, ou implantar de fato, o

“Grande parte dos
juristas mantém
opcdo pela criminolo-
gia moderna,
desejam sancéo e
proporcional idade’ ,

ao delito cometido

espirito da lei promulgada
em 1990 garantindo as con-
digdes materiais e politicas
para fruicdo de direitos.

“0O fato é que deve-se in-
terromper esta irresponsabi-
lidade coletiva de denominar
como ‘acgao socioeducativa’
praticas de confinamento
e aprisionamento que mais
lembram calabougos, que
estabelecimentos educacio-

nais”, afirma.



educar .. PUNIR

A psicologa Dayse Marcello de Sou-

za, funcionaria do Departamento Geral de

AgOes Socioeducativas (DEGASE) que hoje

trabalha somente com os funcionarios do

orgdo, passou por um periodo de profun-
da depressdao quando esteve afastada por
oito meses, do trabalho com os jovens. A
funcionaria experimentou sentimentos de
angustia, desmotivagdo e desesperanga.

Dayse Marcello que atuou durante mui-

violéncia deixadas nos corpos dos jovens.
O resultado desses trabalhos foi surpreen-
dente, com uma projecgao cultural em toda
a cidade, mas em contrapartida, o descré-
dito do DEGASE e a falta de mobilizagao

para a continuidade dos projetos fizeram

to tempo junto aos jovens internos, foi au-
tora de projetos que tinham o foco na si-
tuacdo psicoldégica desses menores. Dessas
iniciativas ela destaca duas: Navio Negrei-
ro, em parceria com o Teatro do Oprimido

e o projeto que tratava sobre as marcas de

com que eles acabassem.

O DEGASE existe para garantir que os
jovens cumpram a determinagdo do juiz,
ou seja, aplicar a medida socioeducativa.
Hoje, este 6rgdo atende a mais de 1.200

jovens, no entanto, as instituicdes de inter-




nacao estdao superlotadas.

Para Dayse o ECA repre-
sentou um grande avango
ao determinar a distribuicao
regional dos CRIAM’s- Cen-
tro de Recursos Integrados
de Atendimento ao Menor -
mantendo o jovem préximo
de sua localidade. “"O que se
quer de verdade para poder
dar conta de ressocializar os
jovens que hoje sdao atendi-
dos pelo sistema, é diminuir
o nUmero de internacgodes”,
afirma. E continua, "“na
maioria das vezes é possivel
estabelecer para o menino
uma medida de semi-liber-
dade, ou liberdade assistida
ou ainda trabalho para a co-
munidade”.

Dayse Marcello preocupa-
se com o descrédito social
das medidas socioeducati-
vas, para ela a sociedade,
de modo geral, tem uma
cultura punitiva. Esse perfil
social, segundo a psicélo-
ga, levanta junto ao DEGA-
SE uma pergunta de cunho
institucional e leva o érgéo
a refletir sobre seu objetivo
e seu papel social. Educar
ou punir? Esta é a pergunta
que se coloca. Dayse avalia
que esta indefinicao faz com
que este 6rgdo nao funcione
como deveria.

Outra questao, diz a psi-
céloga, é atender aos jo-
vens envolvidos com drogas
e apresentar a esses jovens
um referencial moral que se

oponha ao trazido por eles,

no qual o traficante desem-
penha o papel de herdi. Day-
se afirma ser o atendimento
a estes jovens o grande de-
safio para o DEGASE.

“ Este jovem que vem do
trafico e traz a figura do tra-
ficante como o benfeitor, o
respeitado pela comunida-
de, precisa receber do DE-
GASE, em contrapartida, um
novo referencial, que traba-
Ihe outros tipos de lideranga
e oferega uma estrutura que
possibilite ao jovem fazer
novas construgées morais,
afetivas e de aprendiza-
gem”, declara a psicdloga.

Dayse Marcello relata
que, quando o jovem in-
gressa no DEGASE depara-
se com a indefinigdo entre
educar e punir, tal fato acaba
reforcando o seu referencial
com a facgdo criminosa.

O que se percebe é que
o sistema de atendimento
a crianga e ao adolescente
ndo é um consenso social,
ha uma visdo bastante dife-
renciada deste sistema pe-
las classes que compdem a
sociedade.

Para Antbénio Carlos de
Souza, professor de educa-
cdo fisica do DEGASE, a di-
ficuldade da sociedade em
entender o funcionamento
do 6rgdo esta relacionado a
falta de abertura, de trans-
paréncia e de busca de par-
cerias com outros segmentos
sociais, ou seja, o sistema

nao fechou o circuito com a

sociedade para a reintegra-
cao do jovem. O professor
relaciona a esse fato o gran-
de numero de reincidéncia.
Antonio acredita que a falta
de iniciativas para a busca
de parcerias deve-se a ine-
xisténcia de vontade politica
das diregcdes que adminis-
tram o dérgado.

Dayse aponta como a
Unica saida para o siste-
ma de atencdo a infancia, o
monitoramento da socieda-
de. “O sistema precisa sair
da indecisdo entre educar e
punir e reagir as pressoes
de alguns segmentos que
ndao querem que o DEGASE
apresente uma pratica dife-
renciada de atendimento”,
diz a psicdloga, que defende
a idéia de que a direcao do
orgdo deveria ser um cole-
giado com representantes
de diferentes segmentos da
sociedade, e de que os jo-
vens deveriam participar
das decisOes praticas desses
orgdos, como por exemplo,
dando opinido sobre o uni-
forme, demandando ativida-
des culturais, enfim ser me-
Nnos passivo ao seu processo
de reorganizacao social.

Em Ultima analise, Dayse
pondera que a ineficacia do
DEGASE representa um dé-
ficit financeiro e social para
o Estado, tanto pelo resul-
tado de seu trabalho com os
jovens, quanto pela situa-
cao de comprometimento da
salde emocional e fisica do
quadro atual de seus funcio-

narios.



Para entender melhor:

SECRETARIA DO ESTADO DA
INFANCIA DA JUVENTUDE - RJ

POLOS DE LIBERDADE
ASSITIDA

UNIDADES DE INTERNACAO DEGASE
CTR CRIAMs
CENTRO DE RECEPCAO UNIDADE
E TRIAGEM SEMI-LIBERDADE
ESCOLA
PADRE SEVERINO
ESCOLA SANTO
EXPEDITO

CAl - CENTRO DE
ATENDIMENTO INTENSIVD
BAIXADA

ESCOLA JOAQ
LUIZ ALVES

EDUCANDARIO
SANTOS DUMONT

Os CRIAM’s - Centro de Recurso Integrado
de Atendimento ao Menor - sdo pequenas uni-
dades que foram construidas pela FUNABEM
para apoiar a descentralizacdo do sistema de
atendimento de criangas e adolescentes no
Estado do Rio de Janeiro. Eles sdo adminis-
trados pelo Estado. Hoje existem 17 CRIAM’s
distribuidos em diversos municipios do Esta-
do. Estes 6rgaos cuidam da reinsercdo destes
jovens por meio das medidas socioeducativas

em regime meio aberto.

O CRIAM de Barreto - Niterdi é dirigido
por Ivan Kwamme de Castro e dispde de uma
equipe de profissionais nas areas de pedago-
gia, servigo social, musicoterapia, psicologia,
agentes de disciplina, pessoal administrativo
e pessoal de apoio. Ele atende a adolescentes
na faixa etaria de 12 a 18 anos.

O diretor implantou um jornal - CRIAM
—-Niterdi em acdo - com o objetivo de envol-
ver a comunidade nas atividades do Centro e
buscar parcerias para atender as necessida-

des financeiras de manutengdo do drgao.

Sandra Loeli Vidal é psicéloga e diz que
todo jovem quer, na verdade, ser reconheci-
do e acolhido pelo grupo do local onde vive.
“Eu jamais minto para eles, e acredito que a
relagcdo com estes jovens deve ser construida
num ambiente de respeito e de verdade”, diz
Sandra.



A psicéloga afirma que embora o CRIAM
represente um campo muito rico de estagio
universitario, nenhuma universidade os pro-
curou até o momento com algum tipo de pro-
posta nesse sentido. Para ela, o preconceito
social que estigmatiza os jovens, a auséncia
do respaldo de instituigGes publicas e priva-
das, o desconhecimento e a compreensdo
equivocada do Estatuto por parte do poder
judiciadrio e pela opinido publica, sdo fatores
que dificultam o resultado destes 6rgaos.

Sandra finaliza dizendo que o trabalho com
os jovens é bastante cansativo, mas o que ha
de mais desmotivador é constatar o descrédi-
to social sofrido pelo sistema de atendimento

a crianga e ao adolescente.

Alternativas de trabalho com jovens

em situacao de conflito com a lei

Ligia Costa Leite é professora do programa
de pds-graduacdo em psiquiatria, psicanalise
e saude mental e coordena o projeto de pes-
quisa - Adolescentes: Saude Mental, Senso

Comum e Cultura, no Instituto de Psiquiatria

“ Deve-se interromper esta
irresponsabilidade coletiva de
denominar como ‘acdo
socioeducativa’ praticas de
confinamento e aprisionamento

da UFRJ. Ela conta que em 2002/03 desen-
volveu um projeto dentro do DEGASE - em uma
unidade de recuperacgdo de usuarios de drogas.

“Havia um termo de parceria entre o Insti-
tuto de Psiquiatria da UFRJ (IPUB) e o DEGA-

SE, com o aval do Juiz Guaraci. Isto porque

eram jovens em conflito com a Lei e precisa-
vam de autorizagao judicial para sair da ins-

tituicdo, ndo podiam sair sozinhos, s6 dentro

‘O que se quer de verdade, para
poder dar conta de ressocializar
os jovens que hoje sdo
atendidos pelo sistema, é din’7’inuir

0 numero de internacées

do carro da instituicdo e acompanhados por
agentes de disciplina.”, disse a professora.
Ela relata que o trabalho fluia muito bem,
com empenho e envolvimento por parte dos
jovens, mas que o DEGASE era, na verdade,
a parte problematica da parceria, pois nao
cumpria o acordo de providenciar transpor-
te para os meninos e quando conseguia, o
transporte era inadequado expondo os meno-
res a uma situacdo de desconforto e revolta.
As sessOes aconteciam duas vezes na sema-
na, no IPUB. Durante o periodo da parceria,
os jovens s6 compareceram a 30% das ses-
sOes. Ligia conta que esteve no DEGASE com
a equipe mais de uma vez, fazendo o traba-
Iho no local e que essa iniciativa frustrava
os profissionais que nao tinham planejado as
acdes do projeto daquela forma.
Atualmente, Ligia Leite coordena o traba-
lho de reabilitagdo psicossocial em trés casas
de acolhida do municipio - CEMASIS. Segun-
do a professora, as dificuldades encontradas
para desenvolvimento destas acdes sdo se-
melhantes as do DEGASE: falta de estrutu-
ra e pouco envolvimento da equipe técnica.
O que move a professora a perseverar neste
trabalho é a crenga de que as novas geracgoes

encontrem um pais melhor.



Situacao de Risco e a

Reabilitacao Psicossocial para
Adolescentes Desafiliados

O objeto especifico da psiquiatria é o homem que sofre
psiquicamente de sua doenca de ser homem, portanto lhe
é impossivel deixar de lado tudo o que diz respeito a nossa
humanidade e assim saber das necessdrias questdes, biold-
gicas, politicas e filoséficas implicadas no humano.

Joao Ferreira da Silva Filho

O artigo 98 do Estatuto

da Criancga e do Adolescente

(ECA) estabelece trés situa- das causas do risco que um

¢cdes em que devem ser apli- jovem pode se colocar - ja
Medidas

aos jovens ameacados ou

que correr riscos & proprio

cadas Protetivas

da juventude - o ECA deter-

com seus direitos violados, mina-lhe o direito a prote-

por omissdo ou abuso: gao integral.

Vale a pena frisar que a

1. dos familiares, pais,

responsaveis; Lei considera que a adoles-
2. do Estado;

3. em razdo de sua pré-

céncia é uma fase de consti-

tuicdo psiquica de sua iden-

pria conduta.

Nas duas primeiras, clas-
sificam-se os fatores histo-
ricos do abandono social,
relativo a negligéncia das
politicas publicas brasileiras
e ao vacuo das instituigGes
educacionais. Nao vamos
falar desses.

Na terceira situagdo, o
fator de risco e de ameaca
é a proépria conduta do jo-
vem. Mesmo sem entrar no

mérito da culpabilidade e

tidade, o que por si s6 lhe
deixaria vulneravel a esta
ou aquela pratica de trans-
gressao e que, mesmo em
conflito com a Lei, ele pre-
cisa receber protecgdo, atra-
vés da aplicagdao de medidas
pedagdgicas, de acordo com
as necessidades individuais
de cada jovem. Sdo priorita-
rias, as que visem o fortale-
cimento dos vinculos fami-
liares e comunitarios (arts.
100 e 101).

Ligia Costa Leite

PhD. Professora e pes-
quisadora do Programa
de Pds-Graduacgdo em
Psiquiatria e Saude
Mental - PROPSAM
Instituto de Psiquiatria
da Universidade
Federal do

Rio de Janeiro
WWWw.invenciveis.com

Interessante notar que o
“Direito” se apropria de re-
ferenciais teodricos da érea
“psi”, para proteger o ado-
lescente (art. 6). Antes da
sentenca de privagao de li-
berdade, existem cinco ou-
tras etapas a serem cumpri-
das, visando sua educacdo e
reabilitacdo social. Sdo elas:
adverténcia; reparagdo do
dano; prestacao de servigos
a comunidade; liberdade as-
sistida; semi-liberdade. Sé
quando esgotadas todas as
possibilidades, vem a “in-
ternacdo em estabelecimen-
to educacional”, com o claro
intuito de educar para pro-
teger e prevenir uma crimi-

nalidade adulta (art. 112).



A psiquiatria e a rede de servigos de
atencdo psicossocial nem sempre aceitam
aqueles que se encontram com os lagos

sociais e comunitarios fragilizados, quan-

cia silenciosa de uma sociedade que ndo
0os incorpora no seio da nacgao. Castel cha-
ma de desafiliados sociais aqueles que vi-

vem em situacdes de privagdo a partir da

do ndo rompidos, criando critérios diag-

nosticos para recebé-los.
Um trabalho de promogao
a saude mental, que auxilie
jovens e educadores no per-
curso de passagem da infan-
cia para a vida adulta, ainda
ndo € bem acolhido por es-
tes profissionais, que bus-
cam hipoteses diagnésticas,
balizadas nas classificacdes
da doenga mental e que in-
diquem a necessidade de um

tratamento, quando n&o su-

“ Um trabalho de
promocdo a saude
mental, que auxilie
jovens e educadores
no percurso de
passagem da infdncia
para a vida adulta,

ainda ndo é bem acg;

lhido por psicologos

conjuncao de dois vetores: a integracdo

(ndo/integracdo) na sociabili-
dade sécio-familiar e a inser-
¢ao (ndo/insercdao) no mundo
do trabalho. (1998: 25-26). Os
desafiliados que me refiro e que
se encontram ameagados em
seus direitos, estdo em meio a
uma roda-viva e, mesmo com
a protecdo integral da lei, sdo
jogados de um lado para outro,
como numa porta giratdria que
ndao chega ao outro lado. Ou,

quando chega, leva a privagdo

gerem um atendimento psi-
coterapéutico, mesmo sem
haver demanda para isto. Muitas vezes,
argumentam que o espago para esses jo-
vens é a assisténcia social ou educacional,
que este ndo é um cliente para a saude
mental. O risco de se procurar diagndsti-
cos apressados de transtornos de conduta
ou de personalidade, de uso indevido de
substancias psicoativas, pode se tornar
um rotulo, tendendo a se transformar em
estigmas, que s6 vém agregar mais exclu-
sdo. Entendo que sdo situagdes aparente-
mente cientificas e cuidadosas, mas des-
providas do olhar humano.

Com isto ndo quero dizer que a saude
mental deve tomar o lugar da escola, mas
para que certos jovens sigam seu processo
escolar é importante estarem habilitados
para isto. Isto porque a escola, quando os
recebe, ndo os acolhe e deixa evidente sua
origem.

Sem lugar para ser educado e inseri-
do, porque a assisténcia social ndo pode
resolver sozinha esta questdao, muitos jo-

vens brasileiros se véem diante da violén-

de liberdade por atos infracio-
nais. Ora, sabemos que este
regime fechado carioca nao corresponde ao
que estabelece o artigo 112 do ECA, nada
had de educativo e traz repercussdes para o
futuro do jovem.

Ironicamente, o defensor maior dos di-
reitos dos jovens, o Juiz da II Vara do Rio
de Janeiro, parece nao se preocupar em
cumprir a Lei, ao comentar no Jornal do
Brasil que “a superlotacdo nas instituicdes
decorre da eficiéncia do trabalho policial.”
Estranha a expressdo eficiéncia da policia.
Sera que pode significar a ineficiéncia da
lei e das redes de assisténcia e suporte aos
desafiliados? (29/09/2005: A13)

Breve comentario sobre a Adolescéncia

Muitos dizem que os adolescentes sao
um verdadeiro pesadelo para os adultos. O
que nao estaria tdo longe da verdade. Fa-
miliares, professores e mesmo equipes de
salde mental esquecem que viveram esta
fase e ndao sabem como lidar com eles. Esse

momento de caos interno, de ebulicdo das



emogdes, de demonstragao
de forca e auto-suficiéncia é
importante para a constitui-
¢ao da identidade descolada
da dos adultos que o cercam
(professores, familiares, figu-
ras de autoridade em geral).
Alves nomeia este mo-
mento de “sindrome de
Sansdo”, numa alusao a for-
ca sobre-humana daquele
herdi grego. Uma forga que
vinha de seus cabelos e que
acaba quando seus cabe-
los sdo cortados por Dalila.
A sindrome é “uma pertur-
bacdo mental que leva os
adolescentes a identificar
o0 crescimento dos pélos no
seu corpo, com o crescimen-
to da forga”. (1999: 26) Eles
se julgam superiores aos
adultos, que sao ultrapas-
sados e “caretas” e usam a
agressividade para demons-
trar sua forga: gritam, ame-
acam imaginando estar se
impondo aos demais. Vivem
na idade da certeza, nao du-
vidam sequer que suas opi-
nides possam estar erradas,
quando afirmam, categori-
camente: eu sei 0 que es-
tou fazendo; Na rua eu pos-
so tudo, ninguém me pega;
Drogas, eu paro se quiser.
Esta sonhada indepen-
déncia e liberdade é vivi-
da em grupo de iguais, que
usam a mesma roupa, mes-
ma linguagem, mausicas,
idolos comuns. Associados a
essas unicidades, os jovens

desafiliados vém agregando

uma outra filiacdo, quando
se tornam leais e totalmen-
te identificados a determi-
nadas facgdes criminosas,
mesmo que nunca tenham
convividos dentro elas. Em
suma, adolescentes. Preci-
sam do grupo, porque fora
dele sentem-se fracos, des-
protegidos e apaticos.

Se por um lado a juven-
tude vive a contestacgdo/de-
sobediéncia as regras dos
adultos, por outro e sem
se ter consciéncia, subme-
tem-se a homogeneidade/
padronizacdao do grupo de
escolha. E pode até parecer
inacreditavel diante de tan-
ta energia emocional vivida,
mas, por tras da aparen-
te forga, certeza, teimosia,
agressividade e transgres-
sdo, esconde-se um ser fra-
gil, inseguro e cheio de me-
dos: medo da solidao, medo
de ndo ser amado, medo da
responsabilidade diante do
futuro. Este é um momento
de grandes riscos psicosso-
ciais, em fungdo das esco-
Ilhas que possa fazer.

Neste quadro, “compor-
tamentos anti-sociais” tor-
nam-se bengalas para trans-

por essa fase.

Indicadores de risco a
saude mental dos adoles-

centes

Ndo podemos dizer que
todo adolescente vive, pro-

blematicamente, esta fase.

Muitos, dentre eles, passam
a zona de turbuléncia sem
apresentar sequelas. Estes
puderam ter um forte refe-
rencial que os possibilitou
escolhas de outra ordem.
Visando contribuir para
analise dos indicadores de
risco ou de protecdo a sau-
de mental, descrevo trés
situacdes que propiciariam
ou evitariam a desafilia-
¢do social: em primeiro lu-
gar estdao os lagos familia-
res: ndao estou me referindo
ao “dialogo com a familia”,
tal como a midia divulga,
como se fosse uma receita
pronta para ser utilizada e
que, num passe de magica,
pais-filhos superassem suas
crises, aliviando a culpa de
ambos e tranquilizando-os
diante de uma ameacga que
paira no ar. Nao existe dis-
curso pronto para a crise. O
resultado que se vé&, nesses
casos, sao os adultos ten-
tando aproximacao e os ado-
lescentes reagindo cada vez
mais negativamente a essa
aproximacao. Aqui me refiro
que lagos familiares signifi-
cam pertencimento, pontos
de identidade e identificacao
que vém desde a infancia,
como pratica que ndo pode
se adquirida apenas em mo-
mentos de crise. Os jovens
precisam ser compreendi-
dos tendo como ponto de
referéncia as caracteristicas
essenciais dessa fase.

Em segundo, os vin-



culos/relagcdbes com outras instituicdes

- escola, grupos na comunidade e de la-
zer - outro ponto forte de amarragem,
sustentagdo e identificagdo psiquica: um
professor que seja admirado e que tenha
facilidade de interagir com seus alunos,
pode representar uma mudancga significa-
tiva no comportamento do jovem. E como
um espelho, um exemplo que ele deseja
seguir. Podemos dizer que o adolescente
tem o desejo de ser aceito/acolhido, mas
sente medo de nao o ser. Muitas vezes,
ele acaba ndo sendo acolhido justamen-
te pela propria maneira que encontra para
se relacionar com o outro que ele deseja

que o acolha. Nesse processo de aceita-

cdo/sensacdo de rejeicdo social, como uma
bola de neve, aumentam suas dificuldades
e quanto menos é aceito, mais agressivo,
transgressor e ousado, fica. Assim, suces-
sivamente, mais rejeitado e com maiores
dificuldades de integragao social.

E por fim, a maneira focal de como lidar
com o0s riscos psicosssociais na adolescén-
cia. Especialistas das diversas disciplinas e
teorias tém sua maneira peculiar de inter-
vir, sem se comunicar entre si. As agdes sao
pontuais, baseadas em saberes comparti-
mentados. Este € um risco que leva o jovem
a manipular os profissionais com quem ele
convive dentro das instituicdes que deve-

riam promover sua entrada na vida adulta.



Isto quer dizer, que em uma
mesma instituicdo nem sem-
pre se consegue integrar e
trocar em equipe, definindo
estratégias transdisciplina-
res para um mesmo jovem.
(Leite: 1998: 210-213)
Reabilitacdao Psicossocial
- a clinica da saude mental
Segundo Bertolote, re-
abilitacdo psicossocial nao
seria uma técnica, mas uma

abordagem ou estratégia di-

“ Se por um lado

a juventude vive a
contestacdo/desobe-
diéncia as regras dos
adultos, por outro e
sem se ter conscién-
cia, submetem-se a
homogeneidade/pa-
dronizacdo do grupo

de escolha

rigida a todos que “em fun-
¢do de transtornos mentais
[...] ou transtornos sociais,
[...] perdem vantagens, per-
dem privilégios e o processo
de reabilitacdo psicossocial
[...] é a restituigdo plena
dos direitos, das vantagens,
das posicdes que estas pes-
soas tinham ou poderiam
vir a ter, se lhes fossem
oferecidas outras condigdes
de vida, nas quais as bar-
reiras fossem atenuadas ou
desaparecessem”. (in Pitta,
1996: 156)

Assim, baseamos nossa
clinica da saude mental no
Centro de Atencao e Rea-
bilitagdo para a Infancia e
Mocidade - CARIM, dirigida
a adolescentes desafiliados,
os quais, além dos riscos
psicossociais, encontram-
se envolvidos em situagdes
limites. Em nosso trabalho
usamos a teoria da comu-
nicagao, associada a estra-
tégias variadas na coleta de
dados, falas, gestos, dese-
nhos que apontem um tema
para o trabalho terapéutico.
Sdo oficinas com dindmicas
planejadas, vivéncias in-
terativas, conversas infor-
mais, supervisdao aos cuida-
dores, seminarios tedricos
de leitura e todas as demais
situacdes facilitadoras para
0 nosso objetivo maior: co-
nhecer a subjetividade do
jovem para poder entender
suas questdes e criar, junto
com ele, condigbes de pos-
sibilidades para escolhas em
sua vida.

Entendo por comunicagao
a acao de p6r em comum
saberes e falas que sao co-
letivos, existenciais e subje-
tivos. Trata-se de encontrar
estruturas comuns para as
diferengas que existem en-
tre as diferentes partes do
grupo com o qual se traba-
Ilha: jovens, cuidadores e
técnicos/alunos/estagiarios
do CARIM, jovens entre si,
cuidadores entre si e equipe
do CARIM.

As praticas usuais di-
rigidas a juventude desti-
tuem-na do processo, des-
qualificando suas emogdes e
sentimentos, o que se torna,
em grande parte das vezes,
mais uma resisténcia a ser
superada pelos profissio-
nais. De fato, grande parte
dos projetos faz seus plane-
jamentos levando em conta
exigéncias das fontes finan-
ciadoras e os olhares focais
dos gestores, sem precisar
os objetivos propostos, por
vezes imprecisos, ambicio-
sos (Leite, 2005: 72). Os
jovens como sujeitos priori-
tarios da agdo nem sempre
sdao ouvidos. Sabendo que
todo ser humano é singular
e que esta singularidade é
da ordem do subjetivo, ela
ndo esta sempre acessivel e
muitas vezes € incompreen-
sivel a um agente externo,
no caso os “cuidadores”. As-
sim, esses projetos s tém
sucesso parcialmente.

O primeiro passo para ha-
ver maior efetividade nessas
acles, seria recomendavel
ter como meta uma interacgao
desses olhares focais (sa-
beres especificos), ou seja,
buscar “traduzir os numero-
sos dialetos do discurso da
ciéncia e criar uma comuni-
cagao entre seus diferentes
conceitos e tradigbes, que
a organizagdo moderna do
saber geralmente associa a
campos de pesquisa muito
diferentes” (Wilden: 1983,



p. XIV ), tendo como foco o jovem.

A vida se estabelece na comunicagdo
entre os individuos, as culturas, as civi-
lizagbes. Nada existe sem um emissor e
um receptor, que produzindo uma men-
sagem a ser transmitida, cria um terceiro
comunicacional, um texto que da sentido
as mensagens, corporificando-as dentro
de codigos de cada sociedade. Segundo
Brunel, o terceiro comunicacional é o in-
consciente, mediatizando as mensagens.
Diz ele: “é o desejo de comunicar, mais
que o conteldo da comunicagdo que im-

w

porta”. Mas, como nos explica a seguir, "o
inconsciente torna-se uma fungao da cole-
tividade que o criou e o mantém” (1998,
p.193). Mas, nem sempre a comunicacao
entre grupos distintos ocorre, ja que a
“escolha da mensagem” fica aprisionada a
valores, desejos, regras, motivacdes par-
ticulares dos grupos que a emitem: “O dis-
curso concreto sofre lacunas, distorgdes,
negacgdes e reprovacdes engendradas pela
relacao com o inconsciente” (Ibid.:194).

Da mesma forma, o sentido da mensa-
gem para o grupo que a recebe esta preso
as suas formas inconscientes. Igualmente,
a mensagem recebida incorpora valores,
desejos, regras, motivacdes particula-
res de quem a recebe. Como decorréncia,
existem grupos que se “encontram” num
mesmo espaco e diante de um enorme fos-
so comunicacional, imaginario e divisoério
de territérios: em um desses lados esta-
rdo os jovens desafiliados com os quais vi-
samos trabalhar.

E, pelas possibilidades de rompimento
de fronteiras entre saberes distintos e por
sua abertura ao novo, a reabilitagao psi-
cossocial € o método escolhido no nosso
trabalho, ainda mais sabendo que iniUme-
ros jovens brasileiros, cuja vida familiar,
local de moradia, auséncia de escola tém

todas as “facilidades” para seguirem o ca-

minho que os levara a presenga de um Juiz
e as medidas socioeducativas. No entanto,
as redes de cuidado ainda sao ineficientes
para acolher, educar e reabilitar os desa-
filiados, dando-lhes condicdes de possibi-
lidades para se tornarem adultos reafilia-
dos ao conjunto social. (Castel 1998: 51)
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O limite da brincadeira

Bullying: palavra de ori-
gem inglesa, ainda ndo inte-
grada ao vocabulario brasi-
leiro que pode ser aplicado,
de forma repetitiva, a qual-
quer situagdao em que haja
agressao fisica ou moral,
humilhacdo e intimidagao,
por um ou mais alunos con-
tra outros, causando dor ou
angustia. A maioria dos jo-
vens, pais e até alguns edu-
cadores véem em atitudes
qualificadas como bullying
uma simples brincadeira.
“Os pais devem ficar aten-
tos a criangas muito mando-
nas, agressivas, que vivem
quebrando tudo e gostam de
maltratar animais”, alertam
estudiosos, pois esse tipo
de comportamento pode
assinalar uma tendéncia a
praticas de bullying.

- Cabe destacar que esse
tipo de agressdo ndo é um fe-
nomeno exclusivo das esco-
las. Ele pode ser observado
em qualquer local onde haja
convivéncia de pessoas em
iguais condicdes. Por exem-
plo: entre colegas de traba-
lho (conhecido como assédio
moral), entre moradores de
um condominio, entre ido-
sos de um asilo - afirma o
pediatra Aramis Lopes, res-
ponsavel pelo programa de
Redugdo do Comportamento

Agressivo entre Estudantes
da ABRAPIA - Associagao
Brasileira Multiprofissional
de Protecdo a Infancia e a
Adolescéncia.

Ana Canen, professora
da Faculdade de Educacao
da UFRJ diz que o bullying
acontece em todo o mundo e

no Brasil a maior incidéncia

1] , N
As criancas s@o

impiedosas umas com
as outras, mas ndo
tém nocdo da tama-
nha maldade que
cometem. Cabe a nos,
adultos, ensind-lc;s,
a ser mais gentis.

ocorre em sala de aula, com
a conivéncia do professor.
“E preciso saber identificar,
a escola tem que assumir
que o problema existe para
gque possa combaté-lo com
rapidez e precisdao. O pro-
fessor ndo pode ser omis-

”

so”, adverte.

Pesquisada ABRAPIA, rea-
lizada no periodo 2002/2003
em 11 escolas do Rio de
Janeiro, envolvendo 5.500
estudantes de 52. a 823. sé-
rie, revelou que 40,2% dos
alunos ja se envolveram em

atos de bullying, agredindo

Geralda Alves

ou sofrendo agressdes (des-
te nimero, 23% se identifi-
caram como vitimas). Ainda
segundo essa mesma pes-
quisa, 50% dos casos estao
relacionados a apelidos que
destacam caracteristicas fi-
sicas ou comportamentais
das vitimas, como raga,
peso, formato das orelhas
ou do nariz, uso de o6culos,

timidez, entre outros.

Brincadeira ou nao?

Embora os pais e alguns
educadores ainda vejam o
bullying como wuma brin-
cadeira ou um processo de
auto afirmacgao, os estudio-
sos no assunto contestam:
“O bullying ndo é uma brin-
cadeira e pode acarretar
sérios estragos em quem
o sofre, como vergonha,
medo, sofrimento fisico ou
emocional, isolamento, bai-
xa auto-estima, depressao,
entre outras. Quando maio-
res, ou adultos, as vitimas
podem apresentar dificulda-
des para o estabelecimento
de relagbes sociais soélidas e
dificuldades para seu pleno
desenvolvimento bio-psico-
social. Podem ter descon-
tentamentos com a vida,
atos de auto-flagelagao,
pensamentos suicidas (e até



chegar ao suicidio), ou reagGes de extre-
ma agressividade”, informa o pediatra.

Ele vai mais longe quando afirma que
“os autores tém uma probabilidade quatro
vezes maior que a populagdo em geral, de
adotarem comportamentos anti-sociais,
violentos ou criminosos. A falta de habili-
dade para um comportamento socialmente
aceitavel pode torna-los alvos faceis para
atrai-los para o crime organizado, ou criar
grandes dificuldades para estabelecerem
relagbes afetivas duradouras ou mante-
rem-se estaveis no trabalho. As testemu-
nhas podem sentir medo, inseguranca ou
descrenga no ambiente escolar. Para todos
os estudantes, o desenvolvimento acadé-
mico pode estar prejudicado”, sentencia o
pediatra.

Celeia Machado, diretora adjunta de
Ensino do Colégio de Aplicacdo da UFRJ]
lembra que o bullying ndo é um fendmeno
novo. “Sempre teve a crianga gordinha, a
que usa oculos ‘fundo de garrafa’, que foi
alvo de brincadeiras indelicada nos colé-
gios”. Mas quando esse tipo de brincadeira
se torna uma pratica constante ou quan-
do procura desqualificar o alu-
no, fazendo com que
a crianca se sinta
estigmatizada,
pode-se conside-
rar que esta ha-
vendo bullying. o
w =
uf:am r;)rr(?nca(?;ie nl:

- [}
ra incomoda a i F
gente intervém ."
e a medida que
isso toma for-
ma a gente vai
desequilibran-
do esse movi-
mento. Por isso

a importancia

do acompanhamento em sala”, diz Celeia.

Doutor Aramis declara ndo haver pesqui-
sas que possam retratar a realidade bra-
sileira desse tipo de agressdo. “O que se
admite no mundo todo é que ndao ha escola
sem bullying e que nunca havera”. Afirma-
¢do contestada pela professora Celeia ao
relatar que entre os 750 alunos do CAp/
UFRJ, que vao da Classe de Alfabetizacao
(CA) ao 30. ano do ensino Médio, nunca foi
detectado caso de bullying. “"Tivemos e te-
mos problemas de comportamento com gru-
pinhos que se movimentam, ora perseguem
um colega, ora outro. No ano passado, por
exemplo, tivemos um grupo de meninos da
5a. série que tinha atitude agressiva com
as meninas; faziam corredor polonés e pas-
savam a mao nelas. Isso |lhes causava mui-
to constrangimento”. E justifica: “Esse é
um tipo de comportamento peculiar da ida-
de (11 anos), dos meninos principalmente,
que estdo com todo o vigor”.

Outro caso ocorrido no Colégio, identi-
ficado também na 5a. série, foi qualificado
apenas como uma atitude preconceituosa.
“Certos alunos chamavam alguns meninos

de pobres, ndo queriam fa-

n ; zer trabalhos com eles,

diziam que moravam
? mal, s6 porque sd&o
do subUrbio. Esse
grupo foi traba-
lhado durante
trés anos e hoje
aceita e convi-
ve com as dife-
rengas”, conta
Celeia.

Para a pro-
fessora Ana Ca-
nen casos como
esses sdo qua-
lificados como
de bullying ja



que ha uma raiz no precon-
ceito. “Os educadores tém
que se conscientizar cada
vez mais desse problema
e assumir que ndo é uma
brincadeira de crianga. Os
professores ndao devem ser

omissos”, enfatiza.

Como prevenir

A escola deve implemen-
tar um programa para a
prevencdo do bullying que
envolve estratégias mobi-
lizando toda a comunidade
escolar (professores, fun-
cionarios, estudantes e fa-
milias) e ser aplicado de
forma continuada. “Na mi-
nha visdao, a melhor forma
de se prevenir é através da
educacao, conscientizando a
comunidade escolar através
de palestras macigas sobre
0 assunto”, diz Ana Canen.

Doutor Aramis concorda
com a professora e acres-
centa: “para combater o
bullying as atividades devem
ser desenvolvidas na escola
como um todo, por meio de
acdes politico-pedagogicas
e que sejam estabelecidas
regras bem definidas se-
melhantes as ja existentes.
Reunides com a participagado
ativa dos alunos, também
sdo praticas aplicaveis, as-
sim como a dramatizagao ou
trabalhos coletivos. Outro
ponto que merece destaque
nessa relagdo sdo as con-

versas individuais com as

vitimas e autores, sem aca-
reacdes e sem medidas pu-
nitivas e que marginalizem
os alunos”, conclui.

Os dois casos relatados
pela professora Celeia, fo-
ram trabalhados por uma
equipe de professores e pe-

dagogos que abordaram o

“Ano passado, ti-
vemos o caso de um
menino que passou

a mdo na menina e o
pai ao ser chamado

disse que o filho era

homem e que hon}gm
faz isso mesmo.

assunto através de pales-
tras de conscientizagdo so-
bre o corpo, a sexualidade e
as diferencas sociais. “Para
os alunos que apresentaram
atitudes preconceituosas
foi estimulado o trabalho
em grupo onde se dividiu a
turma desfazendo os gru-
pinhos. Esses estudantes
ainda estao sendo acompa-
nhados e monitorados por
nossa equipe e ja demons-
tram mudangas comporta-
mentais”, diz a diretora.
Segundo Ana Canen, o
bullying tem um viés no
comportamento preconcei-
tuoso. Para Celeia, a crianca
que o pratica tem uma re-
lacdo que passa pela acei-

tagao familiar. “"Geralmente,

quando os pais sdao chama-
dos, se surpreendem ou dao
razao ao filho. Ano passado,
tivemos o caso de um meni-
Nno que passou a mao na me-
nina e o pai ao ser chamado
disse que o filho era homem
e que homem faz isso mes-
mo. Quando deparamos com
uma situacdo dessa, faze-
mos reunido com as familias
ao mesmo tempo, ndao para
confronté-las, mas para que
uma escute o ponto de vista
da outra e analise por outro
prisma sua atitude. Assim a
familia passa a entender o
que é o espacgo coletivo e o
limite do outro”, avalia.
Para finalizar doutor Ara-
mis declara que todos preci-
sam entender que educagdo
ndo é ensinar a ler e escre-
ver. “O termo educacdo, da
forma como esta citado na
Constituicdo, deve ser en-
tendido como a garantia do
pleno desenvolvimento e
0 preparo para o exercicio
da cidadania. Se nas esco-
las a pratica de comporta-
mentos anti-sociais, como o
bullying, é tolerada, ndo es-
tamos avaliando a educacao
de nossas criancas e adoles-
centes em seu sentido am-
plo. O Programa de redugao
do bullying é altamente efi-
caz na reducdo da violéncia
e de baixo custo. Portanto,
deve ser entendido como
uma medida viavel, capaz
de reduzir a violéncia social

que tanto nos aflige”.



Depoimento alfabetizacdo ja que a perversidade infantil
pode ser percebida desde muito cedo, a par-
O bullying aparece mais na faixa etaria tir dos 3 anos de idade.
que corresponde ao ensino fundamental, de Experiéncia como essa foi vivenciada pela
11 a 13 anos, e tende a diminuir no ensino jornalista Maria das Gragas Calhau com sua filha
médio, mas ele também ¢é notado no inicio da cacula, rejeitada no colégio durante seis anos.

Minha filha comegou a
usar 6culos com 2 anos. Era
um ‘fundo de garrafa’ mes-
mo: 9.5 graus hipermetro-
pia, que deixa o olho enor-
me. Quando entrou para o
CA os problemas comega-
ram. Os apelidos, ja conhe-
cidos por todos, eram ditos
diariamente: ‘'zarolha’, ‘ca-
olha’, ‘quatro olhos’ e 'baby
sauro’, por causa dos olhos
grandes. Aos poucos, aque-
la crianca alegre, comecou a
mostrar sinais de tristeza e
agressividade. Sentia-se ex-
cluida dos demais e por con-
ta disso, procurava amizades
em idades bem diferentes da
sua, ou eram criancas mui-
to mais velhas do que ela
ou bem mais novas, nunca
da mesma idade. Para de-
fender-se dos deboches ela
‘dedurava’ os colegas quan-
do cometiam alguma indis-
ciplina, batia quando era
xingada e com isso foi fi-
cando isolada da turma. Eu
era chamada na escola e a
reclamagédo era a de que mi-
nha filha ndo estava conse-

guindo se inserir no grupo.

A coordenadora pedagdgica

dizia que o problema esta- era linda, perfeita e que ndo
va nela, porque era a uni- lhe faltava nada. 'Saiba que
ca que sempre se metia em ninguém é objeto para ser
brigas. Eu vi que de nada avaliado com nota. Quando
adiantaria fazer queixas na acontecer novamente essa
escola ou aos pais dos alu- brincadeira em sala de aula,
nos. Mas eu tinha certeza diga que ndo quer partici-
que faria toda a diferenca par porgue vocé é gente e
aumentar sua auto-estima, ndo um brinquedo. Depois
ensina-la a dar respostas, a desse problema as coisas
ndo perder a calma, a ndo foram melhorando aos pou-
agredir, a fingir que nao cos. Jurei para mim mesma
escutava as ofensas e in- que transformaria a vida da
verter a situacao. minha filha. Ela iria chegar
Durante seis anos eu a adolescéncia muito feliz e
ia todas as noites ao seu cercada de amigos.
quarto para conversarmos. Aos 12 anos ela ja estava
Era muito angustiante ver se relacionando bem no colé-
seu sofrimento. Descobri gio, apenas umas briguinhas
que ela comprava balas eventuais. Tirou os 6culos e
para oferecer aos colegas a diferencga foi muito grande,
na tentativa de agrada- a ponto do garoto que lhe
los. Eu disse: amizade nédo deu menos cinco convida-la
se compra. As pessoas vao a entrar na brincadeira e di-
gostar de vocé por ser ale- zer que daria nota oito. Mas
gre, por ndo ‘dedurar’ nin- ela retrucou: 'nem que vocé
guém, guardar segredos, me desse dez. Ndo sou ob-
ndo criticar, ser alto astral, jeto’. (valeu as aulas de de-
agradavel. Ela respondeu: fesa, ndo?). Aos poucos ela
'mas eles dizem que eu sou conquistou todos. Tornou-se
muito feia, até me deram uma adolescente prépria da
uma nota: menos cinco. idade e cheia de amigos.”
Em primeiro lugar con-

versei com ela. Disse que Maria das Gragas Calhau
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Os estudos sobre violén-
cia escolar se iniciaram na
década de 1950, nos Esta-
dos Unidos. No Brasil, em
1997, a Unesco comega uma
série de pesquisas sobre Ju-
ventude, Violéncia e Cida-
dania (Abramovoy: 2003).
Violéncia escolar é um termo
amplo que engloba todos os
comportamentos agressivos
que ocorrem na escola. Este
inclui conflitos, ndo s6 entre
os estudantes, mas também
entre alunos e professores,
diretores ou funcionarios, ou
ainda danos ao patriménio da
escola ou atos criminosos.

Neste trabalho pretende-
se apresentar uma das for-
mas de violéncia que ocorre
no ambiente escolar que é
denominado Bullying. Apds
seu exame, discutiremos
esse “novo” comportamento.

As pesquisas sobre
Bullying iniciaram-se nos
anos 1980, com o psicélogo
noruegués Dan Olweus, que
estudava o comportamento

agressivo de alunos na es-

BULLYING

cola. Ele observou que exis-
tia uma pratica de abuso de
poder entre os alunos mais
fortes, com o uso sistema-
tico de formas de violéncia
contra os mais fracos. Atu-
almente, o Bullying é um
fenomeno freqliente nas es-
colas e, principalmente nos
Estados Unidos, pesquisas
sobre este tema se inten-
sificaram na década de 90,
apés o episédio na escola
Columbine, no Colorado -
onde dois alunos, que eram
vitimas de Bullying, entra-
ram em sua escola atirando e
matando treze pessoas.

Bullying é um tipo es-
pecifico de violéncia entre
criangas na escola, sen-
do definido de forma geral
como sendo:

(...) todas as atitudes
agressivas, intencionais e
repetidas, que ocorrem sem
motivagdao evidente, ado-
tadas por um ou mais es-
tudantes contra outro(s),
causando dor e angustia, e

executadas dentro de uma



relacdo desigual de poder, tornando possivel
a intimidacdo da ultima. (Lopes Neto & Saa-
vedra, 2003: 17).

Adotou-se o termo Bullying, pois ndo ha
em portugués uma palavra similar que con-
tenha todos os sentidos que este engloba.
Segundo os mesmos au-
tores, o comportamento
de Bullying estd associa-
do a apelidar, ofender,
amedrontar, humilhar,
intimidar, dominar, ferir,
roubar, perseguir, bater,
excluir, tiranizar, entre
outros. Embora a agres-
sdo fisica também possa
ser incluida, o Bullying
pode ocorrer através de
palavras, xingamentos,
gestos ou exclusao inten-
cional do grupo, porém o
que o distingue é o seu
carater repetitivo.

Apesar de vitimas e
agressores serem, fre-
qlientemente, da mesma
série, ha uma assimetria
de poder entre eles, o
que caracteriza o Bullying
como uma forma de abu-
so. A vitima, geralmente,
tem dificuldade de se de-
fender, sendo, de acordo
com Olweus (1996), fisi-
camente mais fraca. As-
sim, sdo caracteristicas
do Bullying: o comporta-
mento agressivo com o
objetivo de atingir o outro
e causar-lhe sofrimento;
as vitimas expostas ao Bullying repetidamen-
te, por um agressor ou grupo; e a diferenga
de forga : as vitimas sdo mais fracas que os

agressores. (Olweus, 1996).

Ainda segundo essa pesquisa, as vitimas
sdao, em geral, mais inseguras e ansiosas do
que os outros estudantes. S3do sensiveis e
quietas. Quando atingidas ou agredidas nao
costumam reagir. Sofrem de baixa auto-es-
tima, tém uma visdo negativa delas proéprias
e da situagdo. Se sentem
fracassadas e desinteres-
santes. Sdo isoladas, pas-
sivas e submissas. Sua
postura pouco assertiva
as torna um alvo facil.
Por outro lado, ao serem
vitimas de Bullying agra-
va sua desvalorizagdo e
todos os comportamentos
descritos acima.

Lopes Neto e Saavedra
(2003), em pesquisa rea-
lizada nas escolas do mu-
nicipio do Rio de Janeiro,
também constataram que
as vitimas ndo reagem as
provocacdes: 41,6% dos
alvos de Bullying, nado pe-
dem ajuda; 49,8%, nao
ddo atencao ou ignoram se
ofendidas e apenas 16, 7%
respondem as provocacoes.

Ha um outro grupo de
vitimas, as denominadas
vitimas provocativas, que
sao caracterizadas por
uma combinagdo de rea-
¢Oes agressivas e ansio-
sas. Grande parte desses
alunos tem problemas de
concentragdo e se com-
porta de maneira a causar
irritagcdo e tensdo a sua
volta. Muitos sdao diagnosticados como hipe-
rativos (Olweus, 1996).

Ja os agressores, tém como caracteristicas

principais a impulsividade e a forte necessi-



dade de dominar os outros.
Se do sexo masculino, os
agressores sao fisicamente
mais fortes do que seus al-
vos. (Id., Ibid.)

Bullying, cientificismo e

subjetividade

As escolas na sociedade
atual tém apresentado um
papel normatizador, tragan-
do caminhos ja determina-
dos para seus alunos, onde
o criativo e o diferente sao
considerados patoldgicos.
Ao longo da histéria as es-
colas tém se posicionado,
com muita frequéncia, de
modo a culpabilizar o aluno
por qualquer tipo de atitu-
de desviante que resulte
em conflitos. Dessa forma,
as tentativas de explicar os
comportamentos desviantes
como, por exemplo, o fra-
casso escolar e a delinquén-
cia infanto-juvenil, na maior
parte das vezes, recaem
sobre os alunos. A solugao
encontrada pela instituicao
nesses casos, geralmente,
é encaminha-los para espe-
cialistas, (médicos, psicope-
dagogos, psicélogos, fono-
audidlogos, entre outros),
partindo do pressuposto de
que o “problema” estd na
crianga. (Leite, 1991,1993,
1998 e 2005).

Serd que o conceito de

Bullying se tornara mais um

no conjunto dos comporta-
mentos classificados como
desviantes pelas escolas?
Lopes Neto & Saavedra
(2003) propdem que para
lidar com o Bullying deve-
se incluir toda comunida-
de escolar, desde alunos e
familiares até professores,
funciondrios e coordena-
cdo através de palestras
informativas, assembléias,
reunides e cartazes. Numa

tentativa de se incluirem

“O verbo combater
revela que a insti-
tuicdo ndo esta tao
implicada quanto
parece. “Combater”
traz em si um sentido
militar e é um obstd-
culo a formulagdo de
politicas e interven-
cbes mais ﬂe)gi’veis e
eficazes

na problematica, as insti-
tuicdes de ensino oferecem
tais atividades como forma
de aconselhamento aos alu-
nos e familiares pressupon-
do desta maneira que esti-
vessem tomando o problema
para si, mudando sua pos-
tura de atribuir o comporta-
mento desviante ao aluno.
Apesar do Bullying ser
considerado como fen6me-

no apenas escolar, dando a

impressdo de que a escola,
aparentemente estaria se
implicando nessa questao,
verifica-se que os compor-
tamentos sé sdao apontados
nos alunos, sendo que a pos-
tura dessas somente é ado-
tar “estratégias de combate
ao Bullying” (Ibid.:118).

O verbo combater revela
que a instituicdo ndo esta
tdo implicada quanto pare-
ce. “Combater” traz em si
um sentido militar e é um
obstaculo a formulacdo de
politicas e intervengdes mais
flexiveis e eficazes. Nos re-
latérios produzidos pelas
escolas participantes cons-
tatou-se tal posicionamen-
to: “Foram organizadas reu-
nides mensais, com todos os
envolvidos no projeto para
relatos e busca de solugdes
dos casos observados e, a
partir dai, que o Bullying
fosse detectado, controlado,
solucionado e, consequen-
temente evitado na escola.
[...] ao longo do ano conse-
guimos quase zerar 0S casos
de Bullying.” (Ibid.: 95-110)
Parece haver no arsenal das
palavras utilizadas a idéia
implicita e onipotente de
eliminar a violéncia dentro
das escolas.

O Bullying designa uma
molécula da violéncia social
dentro da escola. Enten-
demos que a escola é uma
instituicao de ensino-apren-
dizagem que estd inserida

num contexto social maior.



Se a violéncia é percebida dentro das esco-
las ndo é por acaso. Sempre encontraremos
reflexos na escola de comportamentos e for-
mas de lidar com as questdes sociais e de
trocas entre as pessoas. “"Sendo assim, pode-
mos nos perguntar, quem é o inimigo contra
o qual a ‘guerra’ esta declarada?” (Mourdo,
2005: 24).

E importante esclarecer que apesar dos
questionamentos levantados anteriormente,
ndo acreditamos que a escola deva adotar
uma postura permissiva frente a violéncia.
Aquela tem um papel fundamental para levar
o aluno a assimilagdo de regras, normas e
leis, sem que com isso defenda uma postura
autoritaria, mas de autoridade. Como diz Re-
boul, “a autoridade é, sem dlvida, necessa-
ria para impedir a crianca de prejudicar e de
prejudicar-se”. (apud Gadotti, 1992: 14)

Partindo da concepgdo de Paulo Freire so-
bre educacdo, entende-se que o educar é
“constituido em cima da idéia de um didlogo
entre educador e educando, onde ha sempre
partes de cada um no outro. [...] E uma tare-
fa de trocas entre pessoas.” (Brandao, 1981:
22). Remeter o problema para o aluno é uma
forma de ir contra esta concepgdo de educa-
¢ao, negligenciando as trocas que estdo inse-
ridas nesse sistema.

As aclOes que podem ser definidas como
atos de Bullying, tais como: apelidar, em-
purrar, ferir, perseguir, excluir, amedrontar,
entre outros, sdao comportamentos habituais
em grupos de criangas e adolescentes. Ja em
1906, Musil, escritor alemao, descreve em
seu livro O Homem sem Qualidades uma si-
tuagd@o que hoje corresponderia a um ato de
Bullying:

Os meninos atacam Basini quase toda noi-
te, arrancando-o da cama e empurrando-o
escada acima para o sétdo. Nenhum profes-
sor vai ouvir seus gritos de la. Eles o forcam
a se despir, entdao fustigam suas costas. Nu e

indefeso, o garoto se encolhe enquanto seus

torturadores o fazem gritar “Eu sou uma bes-
ta!”. Durante o dia, outros estudantes o cer-
cam no patio e o empurram até ele cair, san-
grando e sujo. (Musil apud Schafer, 2005)

Essas acdes nao sdo novas, ja existiam
antes de serem definidas por Bullying. Sera
que o Bullying corre o risco de se tornar uma
estereotipizacdao do comportamento infanto-
juvenil?

Temos assistido, no decorrer da evolugdo
da sociedade, uma sobredeterminacdao do
discurso da ciéncia nas acdes e comporta-
mentos humanos. Para tudo se da um nome,
numa tentativa de poder controlar aquilo que
escapa da ordem do “mais”. “Este ‘mais’ é a
liberdade e a criatividade que sdo capazes de
‘inventar’ sempre novas civilizagbes e cultu-
ras inexplicaveis pela genética, tomada isola-
damente” (Pegoraro, 2002: 14).

A escola faz parte de um contexto social
que, como afirma Roudinesco, em fungao do
desenvolvimento e sucesso econdémico, busca
exterminar a idéia de conflito social: “quer
banir de seu horizonte a realidade do infor-
tdnio” (2000: 16). Uma vez previsto o com-
portamento dentro de um rol de problemas,
a ciéncia é chamada a resolvé-lo. Esclare-
ce Roudinesco (Ibid: 60.): “o cientificismo
acompanha incessantemente o discurso da
ciéncia e a evolugdo das ciéncias na preten-
sdo de resolver todos os problemas humanos
por uma crenca na determinacdo absoluta
da capacidade que tem A Ciéncia de resolvé-
los”. Sendo assim, o sujeito desaparece sob
0 nome que recebe, ficando a mercé de uma
solugdo magica. Quando o problema se fecha
dessa forma fica dogmatico e o que se pode
esperar de sua solugdo vem respondido de
uma posicdo alienada: a partir de uma “ldgi-
ca classica, onde tudo seria possivel de uma
delimitacdo, que caminha sob a égide de uma
dicotomia” (Nazar, 2003: 98).

Ha algo a mais que precipita um franquea-

mento. O ‘mais’ que se refere Pegoraro. Pen-



sar nesse ‘mais’ é tomar a coisa para si
e ndo s6 na diferenca entre os sujeitos,
naquele que apresenta o comportamento
desviante, no outro que revela e nos faz
lembrar “a violéncia”. Diferentemente de
‘atacar’ ou ‘combater’ a violéncia, a escola
de Freire supde criar as condi¢cdes para que
ela prépria se questione, como também to-
dos os seus participantes. Colocar-se em
guestionamento é a possibilidade para que
se estabeleca a criatividade, o novo, a ‘so-
lugdo’. Combater a violéncia é correr o risco
de escolher o caminho em que se acredita
numa relagdo causa-e-efeito; dessa forma,
enderega-se a ciéncia um apelo de solugdo,
pautando-se no entendimento que ela faz
dos fendmenos, ratificando seu discurso:
ela sabe, tem provas.

Se a escola nomeia um comportamen-
to infantil observavel desde sempre, como
Bullying, o que estaria pensando em fazer
com isto? Dar um nome em favor dos fun-

damentos da ciéncia para dessa forma con-

trolar e combaté-lo?

Abramovoy, Miriam. Violéncia nas escolas.
Versdo resumida. Brasilia: Unesco/Rede
Pitagoras, 2003.

Branddo, Carlos Rodrigues. O que é o mé-
todo Paulo Freire. Sao Paulo: Brasiliense,
1984.

Leite, Ligia Costa. A magia dos invenciveis:
0os meninos de rua na Escola Tia Ciata.
Petrdpolis: Editora Vozes, 1991.

______ Referéncias Culturais e a con-
strugdo da escola. Educagdo e Multicultural-
ismo favelados e meninos de rua, Cadernos
Cedes, Sao Paulo, n° 33, p.: 75-86, Papirus,
1993.

______ . Meninos de rua: o rompimento da
ordem 1554/1994. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ/IPUB, 1998.

______ . Meninos de Rua: A infancia Exclui-

da do Brasil. Sdo Paulo: Atual: 2005. 4a.
edigdo revista e ampliada.

Lopes Neto, Aramis A. & Saavedra, Lucia
Helena. Diga Nao para o Bullying: programa
de redugdao do comportamento agressivo
entre estudantes. Rio de Janeiro: ABRAPIA,
2003.

In

Mourdo, Carla. A “experiéncia cultural” na
prevencdo do abuso de drogas na adolescén-
cia. Tese de Doutorado. Departamento de
Psicologia. Programa de Pds-Graduacdo em
Psicologia Clinica. Rio de Janeiro: PUC, fe-
vereiro, 2005.

Nazar, José. A medicalizagdo da dor: da psi-
canalise e da psiquiatria, Dizer: uma pratica
da escola / Escola Lacaniana de Psicanalise,
Rio de Janeiro. n. 14, p. 95-122, semestral,
2003.

Olweus, Dan. Bully/victim problems. in
school. In.: Prospects quartely review of
comparative education issue, Franga, Bell-
garde: Sada, no.2, vol.xxvi, junel1996.

Pergoraro, Olinto A. Etica e bioética: da sub-
sisténcia a existéncia. Introducdo. Petréopo-
lis: Editora Vozes, 2002.

Reboul, Olivier. in Gadotti, Moacir. Escola
Cidada. Sao Paulo: Cortez Editora/Editora
Autores Associados, 1992.

Roudinesco, Elizabeth. Por que a psi-
canalise?. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Edi-
tores, 2000.

Schafer, Mechthild. Abaixo os valentdes.
Net, Rio de Janeiro, Disponivel em: <http://
www2.uol.com.br/vivermente/conteudo/
materia/materia_31.html>. Acessado em:
23 set. 2005.

REFERENCIAS




Projeto Bulling

Uma Experiéncia de superacdo na Escola

O Problema

A Escola Canto dos Pas-
saros foi fundada em 1980.
O projeto pedagdgico da es-
cola baseia-se na Arte-Edu-
cacao em que educar pela
Arte é o caminho que leva
a uma nova construgao do
humano.

A escola, que comegou
como educagao infantil, vi-
veu uma nova aprendiza-
gem com a chegada dos alu-
nos do Ensino Fundamental
e Médio. A cada ano que
passava, percebia-se que a
falta de afetividade entre os
alunos e os professores era
maior, a ponto de haver atos
de violéncia, agressdes ver-
bais e fisicas entre alunos e
rebeldia com os professores
e funcionarios. Mesmo in-
vestindo numa relagcdao com
muito dialogo, ainda por
inUmeras vezes enviou-se
para casa documento de pu-
nicdo como adverténcias e
suspensdes para oS pais se-
rem notificados.

Em 2003, apds tantos es-

tudos, encontros e debates

com nosso corpo docente
e funcionarios, foi adotada
uma outra maneira de tra-
balhar com nossos jovens.
Investiu-se numa relagao
baseada nos didlogos com

maior énfase na afetividade.

Projeto Bullying nao é

brincadeira

Bullying: palavra de ori-
gem inglesa que pode ser
aplicada a qualquer situacao
em que haja agressao fisica,
humilhacao, intimidacao.
Entretanto, para a maioria
dos jovens que apresentam
atitudes como essas, tudo
ndo passa de brincadei-
ra. Além disso, muitos néao
acreditam e duvidam que
criancas vitimas de bullying
podem se tornar violentas,
depressivas e até homicidas
ou suicidas.

Para acabar com o
bullying na escola, o primei-
ro passo € o conhecimento
do assunto. Junto com ele
vem a conscientizagdo e o
monitoramento dos alunos

que insistem em dizer que

ndo vao parar porque € uma
brincadeira.

Nossa experiéncia nos
revelou que alunos novos na
escola viam-se vitimas de

agressdes, uma vez que re-

“A cada ano que
se passou percebeu-
se que a falta de
afetividade entre
os alunos e os pro-
fessores era maior,
a ponto de haver
atos de violéncia,
agressoes verbais e
fisicas entre alunos
e rebeldia com os
professores e

funciondrios.

cebiam apelidos, eram criti-
cados ou colocados em situ-
acOes vexatdrias. Também
ndo eram aceitos pelos gru-
pos ja formados ha alguns
anos, por conseguinte eram
isolados dentro do ambiente

escolar. Isso fazia com que



sentisse vontade de sair da escola, procu-
rasse isolar-se também em casa e ficasse
depressivo.

Portanto, o bullying ndo é brincadeira e
deve ser combatido principalmente dentro
da escola, uma vez que nesse ambiente o
aluno deve se sentir a vontade, bem rece-
bido para desenvolver seu aprendizado de
forma cada vez mais satisfatéria.

O projeto Bullying foi desenvolvido nas
turmas de 72 e 82 séries do Ensino Funda-

mental, e 19 e 2° ano do Ensino Médio.

Atividade sugeridas e realizadas

- Pesquisa sobre o bullying (todo o co-
nhecimento inicial do assunto surge a partir
da leitura durante a pesquisa)

- Debate sobre os conhecimentos ad-
quiridos com a pesquisa: o que é bullying?
Como pode ser percebido? O que pode
ocorrer com quem sofre? Aquele que sofre
também pratica? Quem pratica pode estar
querendo evitar sofrer?

Em sala de aula, os alunos falam, um de
cada vez, de alguma situacdo de bullying
que ja sofreu, presenciou ou praticou. Ge-
ralmente, ocorrem situagdes muito produti-
vas, pois ha pedidos de desculpas, promes-
sas do fim de “brincadeiras” e discussdes,
por exemplo, sobre preconceito e homosse-
xualidade.

A partir desse dia, aqueles que fazem
bullying e percebem o quanto ele pode ser
prejudicial, param de praticé-lo e passam a
fiscalizar os outros.

- Assistir a filmes relacionados (Ambos, o
comildo; A cor do amor; Meu nome é Radio;
Elefante; Homens de Honra). Trabalhamos
com “Meu nome é Radio”. A partir dele, por
exemplo, discutimos a deficiéncia e como

ela deve ser respeitada.

- Produgao de cartazes com mensagens
que informem a todos sobre o bullying e
convengam-no de ndo pratica-lo.

- Encenacao: pecas de teatro que tratem
sobre os varios preconceitos existentes na
sociedade: racial, sexual, social, contra a

mulher, contra idosos.



Resultados

O resultado de nossas
acOes tem sido gratificante
quanto as reagdes de com-

portamento dos nossos alu-

“Vitimas das an-
tigas brincadeiras
convivem agora
com menos medo e
mais seguranca, o
que torna, portan-
to, o aprendizado
mais concret,c;

e prazeroso.

nos: diminuigdo do indice de
agressdes verbais por im-
pulsividade; reducgao signifi-
cativa de agressodes fisicas;
controle do nivel de debo-
che e ironia, peculiares das
faixas etarias; aumento da
procura pelos alunos para
conversar com 0s professo-
res e toda a equipe peda-
gogica; queda significativa
(quase num indice de zero
por cento) do envio, para os
familiares,de documentos
punitivos aos alunos.

E mantido permanente-
mente o contato com a fa-
milia, apresentando o pro-
cesso de desenvolvimento
escolar do aluno (avaliagbes
diagndsticas e resolugbes
progndsticas) através dos

comunicados pedagdgicos

e/ou diretamente aos pais
com os alunos presentes.

Dessa forma, com a cons-
cientizacao dos alunos sobre
os varios tipos de agressdes
e humilhagbGes (e também
sobre as suas inUmeras con-
seqliéncias), o bullying foi
levado a sério e hoje faz
parte das preocupagdes de
nossos estudantes.

Vitimas das antigas “brin-
cadeiras” convivem agora
com menos medo e mais se-
gurancga, o que torna, por-
tanto, o aprendizado mais
concreto e prazeroso.

Resolver as questdes
a medida que aparecem,
aprender a pensar e ser

criativo, ndo negar os sen-

timentos, exercitar o res-
peito, a generosidade e o
amor pelas pessoas: estas
sdo algumas das formas de
se trabalhar com os alunos,
visando obter os resultados

esperados.

Projeto
Prof. Patricia Estaky

Coord. Ensino Fundamental
Marly Souza

Coord. Ensino Médio
Cristina Fernandes

Contato

canto@mar.com.br
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Educagdo - A solugdo esta no afeto, de Ga-

briel Chalita, editora Gente;

Pais brilhantes, professores fascinantes, de

Augusto Cury, editora Sextante;

A metamorfose do Ser em 360 graus. Vi-
véncias para dindmicas de grupos, de Marise

Jalowitzki, Editora Madras;

A arte de construir cidaddos - 15 licbes da

pedagogia do Amor , de Roberto Carlos Ra-




Infancia Corrompida

Geralda Alves e Alexandre Bortolini

Nunca se falou tanto da
violéncia, de uma forma ge-
ral, como nos dias de hoje.
O tema ja faz parte do co-
tidiano das pessoas, prin-
cipalmente das que moram
nos grandes centros, assim
como o sentimento de in-
seguranca e vulnerabilida-
de em que as pessoas se
sentem submetidas. Para
abordar o assunto, a revis-
ta Saude e Educacgédo para a
Cidadania destaca a ques-
tdo da violéncia sexual nas
escolas. Segundo dados do
Unicef, a cada ano cerca de
um milhdo de criancas e ado-
lescentes sofrem algum tipo
de violéncia sexual. Desse
total, acredita-se que 100
mil sejam distribuidos entre
Brasil, Filipinas e Taiwan.

Pesquisa realizada pela
Unesco em dezembro de
2000, mostrou que um quin-
to dos 33.655 alunos e 3.099
professores  entrevistados
em 14 capitais brasileiras
apontaram a existéncia de
agressdes ou espancamen-
tos em suas escolas. Pro-
fessores e diretores disse-

ram ser habitual encontrar

alunos portando peixeiras,
facas, estiletes e canivetes
nas salas de aula.

Segundo o Estatuto da
Crianga e do Adolescente,
a denuncia é obrigatédria
qgquando se percebe situagdes
de violéncias. Mas, muitas

I{;
a cada ano cerca de

um milhéo de criancas
e adolescentes
sofrem algum tipo, ,
de violéncia sexual

vezes, a escola fica com
medo de denunciar porque
a acusacgao pode se reverter
contra os proprios educado-
res, como relata a Assisten-
te Social do Hospital Albert
Shweitzer e coordenadora
do curso de Servigo Social
da Universidade Estacio de
Sa/Vila Valqueire, Daphne
Braga. "O medo pode dificul-
tar a denulncia. Muitas vezes
as escolas estao localizadas
em comunidades complica-
das. Ndo temos protecgao al-

guma”, justifica.

Sandra Fantini, Assis-
tente Social do Conselho
Tutelar do Méier, aconselha
o0 educador a notificar dire-
tamente o Conselho Tutelar
em caso de suspeita de abu-
so sexual, preenchendo uma
ficha prépria de notificacao
compulsoéria. “Nao é papel
do educador tentar averi-
guar se o abuso aconteceu
de fato ou ndo. Esse é o tra-
balho do Conselho Tutelar”.
Sandra explica que o Con-
selho Tutelar também atua
baseado em denuncias ano6-
nimas. “A pessoa liga para
o Disque Denuncia, o relato
segue para o Ministério PG-
blico que o encaminha ao
Conselho responsavel.”

Pela sua experiéncia,
Sandra diz que os casos de
criangas abusadas normal-
mente sao notificados por
hospitais. A escola encami-
nha a crianca ao hospital,
que se encarrega de fazer
dendncia. Essa é também
uma forma de preservacgdo
da prépria instituicdo. “No
caso de adolescentes, ge-
ralmente sdao eles proprios

que vém ao Conselho fazer



a denuncia, muitas vezes acompanhados
da mae”, diz Sandra.

- Em creches a questao do abuso me-
rece um tratamento bem mais delicado
- diz Daphne. “"Como lidam com criangas
muito novas, que ficam na creche o dia
inteiro, trocam de roupa, tomam banho,

dormem, a instituicdo fica

Criancas bem pequenas também
sao vitimas

Dados do Unicef apontam que em 2004,
49% das vitimas de abuso sexual tém entre
2 e 5 anos de idade. Esse tipo de violéncia
ndo mata, mas deixa sérias seqlielas para

o resto da vida. Esse fato pa-

vulneravel a ser responsabi-
lizada pelo abuso. Por isso é
sempre recomendado que a
denlncia seja feita numa se-
gunda-feira, para caracterizar
mais claramente que o abuso
aconteceu em casa”.

A assistente social obser-
va comportamento que de-
monstre que a crianca esta
passando por algum tipo de

violéncia. “Muitas vezes elas

ficam agressivas de uma hora da vida.

“ Dados do Unicef
apontam que em
2004, 49% das vitimas
de abuso sexual tém
entre 2 e 5 anos de
idade. Esse tipo de
violéncia ndo mata,
mas deixa sérias
seqlielas para g resto

rece cruel, mas uma das expe-
riéncias vividas por Daphne na
creche comunitaria em que é
voluntaria confirma.

- Recebemos uma criancga
de mais ou menos sete meses,
com uma diarréia incessante.
Sabemos que nessa idade, o
controle dos esfincteres ainda
ndao acontece, mas a monito-
ra reparou que a crianga tinha
algo diferente. O anus estava

parecendo uma flor. E ai vocé

pra outra. Outras ficam dis-
tantes, perdem o interesse
pelo convivio social, com tendéncia ao iso-
lamento. Choram. Ficam sensiveis. Mudam
de humor.”

Quando se trata de abuso sexual a
crianga apresenta comportamentos espe-
cificos. “Ela recusa o toque. Uma das coi-
sas muito comuns €, na hora do banho,
guando vocé tenta lavar as partes sexuais,
ela se contrai, enrijece o corpo. Ndo gosta
de tirar a roupa”, conta Marilene Silva, co-
ordenadora de uma creche comunitaria.

E bom lembrar que, em 90% dos ca-
s0s, 0 agressor € uma pessoa proxima,
na imensa maioria das vezes 0 pai ou o
padrasto. A mae, quando é informada do
abuso, entra num conflito de sentimentos,
que mistura raiva, amor, desconfianga,
culpa. Muitas vezes a primeira reagdo é
negar, fica assustada. O pai, se for o res-
ponsavel pelo fato, tenta dizer que nédo sa-

bia ou que pode ter sido outra pessoa.

pode imaginar o que aconte-
ceu. Conversamos com a mae
e ela ja sabia do ocorrido. O pai era guarda
penitenciario e a mde sofria violéncia do-
méstica. Encaminhamos a crianca para o
Hospital Publico mais préximo para que o
pediatra pudesse atestar o que havia acon-
tecido. A partir dai o Hospital faz o encami-
nhamento ao Conselho Tutelar.

Outro caso é lembrado por Marilene. “A
crianga apresentava marcas de unha na va-
gina, recentes e antigas. Ela ndo tinha um
ano ainda. O exame foi feito por um médi-
co, ja acostumado a esses casos. Como ela
tinha dois irmdos, resolveram investigar
também os irmdos. Na irma do meio ndo se
identificou nada. O irmdo mais velho, de 5
anos, foi levado ao exame. O médico o co-
locou deitado de frente na maca enquanto
0 examinava e ele se manteve tranqiilo.
Mas quando foi virado de costas, enrijeceu
0 corpo e nao se mexeu mais. Nenhum mo-

vimento”, relata .



Diante dos fatos, a
creche entrou em conta-
to com os pais e em con-
versa com a crianga des-
cobriu-se que o abuso
acontecia na casa de um
padrinho, onde os filhos
eram deixados pela mae
enquanto trabalhava. “E
muito dificil conseguir
punir o agressor. O mais
facil é afastar a crianga
do convivio dele”, opina
Marilene

Essas criangas podem
ser ajudadas através de
desenhos que a estimu-
lam a colocar suas dores
para fora. Como conta
Daphne, “o abuso sexua
muitas vezes, na maioria
delas eu diria, ndo é algo
tao explicito; sé quando
ocorre o ato sexual em si
ou algo similar que deixe
seqlielas fisicas, como o
estupro. Muitas vezes a
crianga desenha situa-
¢cdes que ela vivencia.
Por exemplo: o pai bei-
jando a filha ou o filho
na boca. Outras vezes
ela pode dar alguns si-
nais que fazem o educa-
dor despertar para a ob-
servagao. Ao brincar de
boneca com um colegui-
nha ela claramente pode
vir a demonstrar exata-
mente o que aconteceu”,

explica.

Regidao nordeste é lider

em exploracao sexual

Um estudo recente apresentado pelo gover-
no brasileiro mostrou que a exploracao sexual de
criangas e adolescentes é uma pratica presente em
937 municipios. A regido nordeste aparece em pri-
meiro lugar com 298 casos, ou seja, (31,8%). Os
demais aparecem da seguinte forma: 241 (25,7%)
no sudeste; 162 (17,3%) no sul; 127 (13,6%) no
centro-oeste; e 109 (11,6%) no norte. O estado de
Sdo Paulo é o lider em denuncias, sendo responsa-
vel por 14,53% das ligagdes. Em seguida vém o Rio
de Janeiro (11.73%); Rio Grande do Sul (11.44%);
Bahia (8.39%) e Minas Gerais (7.88%). Das de-
nuncias recebidas, 32.44% correspondem a abu-
so sexual, 17.11% a exploragdao sexual comercial e

50.45% por maus tratos.
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. AFETO E DIALOGO

Tania Zagury

Fildsofa, Mestre
em Educacao,
Professora-
Adjunta

inativa da UFRJ
Escritora, autora
entre outros de
“Os Direitos
dos Pais”,
“Encurtando a
Adolescéncia”,
“Educar sem
Culpa” e
“Limites sem
Trauma”.

A nossa geragdo é ou pretendeu ser a ge-
racdo do dialogo.

N&do sei de outra época histdrica com tan-
ta preocupagdo e desejo de dialogar como
essa de cerca de trés décadas para ca. Pelo
menos, nunca se falou tanto a respeito.
Acredita-se, com muita propriedade, que a
melhor forma de comunicagdo interpessoal,
politica ou empresarial se alcanca através
da troca de idéias. O diretor, chefe ou co-
ordenador, que atua resolvendo impasses,
problemas e buscando a consecugdao de ob-
jetivos utilizando o método de “solugdo de
problemas” (que embute a consideragdao dos
projetos e desejos de todas as partes envol-
vidas) é visto como o lider ideal.

Mas, sera que na pratica, o didlogo esta
efetivamente acontecendo? Pais e filhos es-
tdo se entendendo melhor? Professores e
alunos estdo sabendo verdadeiramente criar
um espago dialégico em sala de aula? E no
trabalho, as pessoas estdao sabendo ouvir,
falar e reivindicar?

Para bem refletir sobre a questdo é im-
portante definir o termo, bastante desgas-
tado pelo uso excessivo. Segundo o Aurélio,
dialogar é: “travar ou manter entendimento
(duas ou mais pessoas, grupos, entidades,
etc.) com vista a solucdo de problemas co-
muns; entender-se, comunicar-se”.

Portanto, sé se pode dizer que houve dia-
logo quando, ao final, chega-se a algum ni-
vel de entendimento. Ndo é obrigatoriamen-
te a concordancia de todos sobre tudo que
se debateu ou conversou.

E importante, pois, compreender que
através do didlogo, pode-se chegar ao con-
senso (concordancia de todos sobre o as-
sunto em questdao) ou nao. Muitas vezes al-
canca-se apenas um nivel de entendimento
que permite sejam feitos acordos e tomadas
decisOes a respeito do tema.

E como definir autoridade? Ainda segundo

o Aurélio, autoridade é o “direito ou poder



de se fazer obedecer, de dar
ordens, de tomar decisdes,
de agir, etc.; aquele que
tem tal direito ou poder”.

Pais e professores ocu-
pam fungdes sociais de lide-
ranga. A existéncia de figu-
ras de autoridade, bem como
a lideranga democratica, ndo
implica de forma alguma em
exclusdo do dialogo.

Tenho presenciado si-
tuacdes em que uns acu-
sam outros de autoritarios,
quando, na verdade, estao
apenas inconformados por
nao terem atendidas suas
reivindicacdes. Por vezes
tém razdo - sdao muitos os
que nao sabem dialogar, e
boa parte das autoridades,
corrompida pelo habito e
pelo exercicio do poder, tor-
na-se aos poucos, autorita-
ria. Por outro lado, ha que
se considerar que exercer a
dificil tarefa de entender-se
com o outro, em especial,
manter a tranqlilidade e o
equilibrio frente a opiniGes
contrarias as suas, €é real-
mente dificil. Ocorrem ca-
sos em que quem reclama
da autoridade pode nao ter
efetivamente motivos para
tal. Por vezes, tais acusa-
cdes ocorrem simplesmen-
te quando pessoas ou gru-
pos ndo se véem atendidos
no que desejam, tenham ou
nao razao, tenha ou nao ha-
vido didlogo.

Em outras palavras, pes-

soas ha que ndo adminis-

tram bem e com equilibrio o
fato de serem contrariadas
nos seus objetivos ou dese-
jos. Frustram-se de forma
desmedida quando ndo sao
atendidas naquilo que pro-
jetaram alcangar; e, porisso
mesmo, por nao saberem
lidar com o “ndao”, por nao

terem nogdo do que seja de

“p importante, pois,
compreender que
através do didlogo,
pode-se chegar ao
consenso (concordan-
cia de todos sobre o
assunto em q’%estdo)

ou ndo

fato dialogar, confundindo
o conceito com o seu pro-
prio desejo a ser satisfeito,
apelam para aquilo que se
transformou numa forte pe-
cha a lideranca: acusar de
antidemocratico, autoritario
ou tirano qualquer lider que
ndao faga ou os atenda em
tudo que querem.

Vamos situar a discussdo
na escola e na familia: nédo
€ incomum encontrarmos
jovens e criangas que con-
sideram o termo “didlogo”
como sinénimo de possibi-
lidade de obterem anuéncia
de pais e professores a tudo
que fazem, dizem ou dese-

jam. Transformam assim a

interagdo numa tentativa
de fazer com que quem de-
tém o poder atenda ao que
desejam. Uma nota melhor
na prova, uma mudancga de
turno ou de classe, a compra
de uma roupa nova, a via-
gem dos sonhos, a permis-
sdo para chegar atrasado as
aulas, ndo estudar sao al-
guns exemplos. Quando nao
sdao atendidos em seus pro-
positos “rompem o didlogo”,
acusando de “arbitrarieda-
de” ou “autoritarismo” o que
é puramente lideranca. As
vezes, tais imputacgdes sao
tdo veementes, que quem
lidera acaba abalado em
suas convicgoes.

Afinal, qual o lider mo-
derno que deseja ser consi-
derado autoritario e antide-
mocratico?

Ha ai um engano na
compreensdao do que seja o
processo dialogal. Quem ¢é
autoridade e deseja exer-
cé-la de forma a congregar,
alcancar adesdo e participa-
gdo ativa, além de favore-
cer um clima de afetividade,
mesmo de amor - seja esse
lider o pai, um diretor de
escola, o professor em sala
de aula ou um chefe numa
empresa -, procura utilizar
o didlogo como técnica efi-
caz e adequada de buscar
entendimento.

O que as pessoas - alu-
nos, filhos ou colegas - mui-
tas vezes ndo compreendem

nem aceitam é o fato de que



nem sempre pode ocorrer o
atendimento total do desejo
da pessoa ou do grupo. E
é isso justamente que tor-
na o dialogo tao dificil e, as
vezes, impossivel: a expec-
tativa utdpica e equivocada
de que, conversando, todos
0s anseios serdo concretiza-
dos. Em suma, entendimen-
to = atendimento.

E facil observar essa ati-
tude no dia-a-dia. Enquanto
pais, professores e outras
autoridades atendem as soli-
citagdes que lhes sao feitas,
sdo tidos como democraticos
e capazes de dialogar. No
momento, porém, em que
uma idéia ou reivindicagao é
negada - ainda que depois
de ouvidas e analisadas to-
das as argumentagdes - sdo
imediatamente taxados de
autoritarios e antidemocréa-
ticos. Independentemente
de quantas outras solicita-
¢oes tenham sido discutidas
e aceitas anteriormente.

Quando uma pessoa in-
vestida de autoridade (téc-
nica ou funcional) discu-
te uma proposta, mas, por
uma série de razbes, rejeita
esse pedido ou desejo dos
liderados, isso ndo significa
obrigatoriamente que nao
houve didlogo. O importan-

te é que todos tenham podi-

do expressar suas opinides
e pensamentos e que tenha
havido realmente analise e
reflexdao sobre o ponto de
vista do outro - de ambas

as partes. Quando o dialogo

“Aﬁnal, qual o lider
moderno que deseja
ser considerado

autoritdrio e ’
antidemocratico?

é real, as informagdes sédo
captadas, analisadas e até
aceitas - em alguns casos.
Mas ndo sempre - e ndo em
todos os casos.

Dai a importancia de se
esclarecer que, em quais-
quer relagbes, sejam as que
envolvem figuras de autori-
dade ou pessoas igualmente
posicionadas hierarquica-
mente (colegas de trabalho
ou amigos, por exemplo), a
ndo concordancia com uma
reivindicagdo ou a negacao
de um pedido, nem sempre
significa relagdo autoritaria.
Muito menos falta de amor
ou afeto, como interpretam
alguns. Se as pessoas pres-
supdem que didlogo so exis-
te quando o outro atende
ao que elas desejam, deixa
de existir didlogo e passa a

existir imposigao.

No didlogo verdadeiro
ndo ha vencedores nem ven-
cidos, ha, isso sim: pessoas
ou grupos decididos a se ou-
virem, sem pré-julgamentos
ou preconceitos; vontade
real de analisar, refletir e
tomar decisdes a partir dos
argumentos apresentados
por todos os envolvidos; ca-
nal de comunicagdo aberto,
mas nos dois sentidos; res-
peito ao outro e as postu-
ras do outro, desde o mo-
mento em que se percebe a
intengdo concreta de ouvir
e analisar seus argumentos
ou reivindicagdes; mudanga
de atitude ou de decisdes, a
partir da anadlise de fatos e
argumentos apresentados,
desde que racional e verda-
deiramente convencido da
idéia e, por fim, a aceita-
gdo das decisbes tomadas
pelo grupo ou pela autorida-
de, quando for o caso, ainda
que nem sempre tais deci-
sdes contemplem, no todo
ou em parte, aquilo que to-

dos e cada um desejava.



vitla e morte

nas representacoes (e violéncia
le criancas e arolescentes

Introducao

A realidade contempora-
nea é controversa, o fluxo de
transformagdes é intenso, as
desigualdades se acentuam.
A precarizagcdao dos sistemas
publicos de educagdo e sau-
de aponta para uma crescen-
te retirada do Estado, nao
somente da economia, mas
também de suas responsabi-
lidades sociais. Podemos evi-
denciar uma das mais graves
crises da Educagdo publica
no Brasil. Educadores se de-
batem quanto aos caminhos
a percorrer.

Neste contexto, a violén-
cia no Brasil tem sido colo-
cada como uma das ques-
tdes sociais mais relevantes
a serem enfrentadas, dadas
a extensdo e a gravidade de
suas manifestacdbes Um fe-
némeno social multifacetado
por natureza, originario de
diversas fontes e com dife-
rentes formas de expressdo.

Nas palavras de Domenach :

. suas formas aparente-
mente mais atrozes, e as ve-
zes muito mais condenaveis,
ocultam outras situacbes de
violéncia, menos escandalo-
sas por encontrar-se prolon-
gadas no tempo e protegidas
por ideologias ou instituicoes
de aparéncia respeitavel.
(1981, p.23)

¢«

Como espectadoras,
vitimas ou agentes, as
criancas estdo cres-
centemente
envolvidas com os
mais variados

tipos de violéncia.

Como espectadoras, Vvi-
timas ou agentes, as crian-
gas estdo crescentemente
envolvidas com os mais va-
riados tipos de violéncia. Os
homicidios por arma de fogo

sdo hoje a primeira causa de

Regina Bortolini

Socidloga, Doutoranda
em Educacdo pela
UFRJ, Professora da
Faculdade de Educacao
da Universidade
Estacio de Sa

morte dos jovens entre 10
e 19 anos. A vitima prefe-
rencial € do sexo masculino
e tem cor negra ou parda,
baixa escolaridade e traba-
Iho desqualificado de baixa
remuneracao. Embora a fai-
xa mais atingida pela violén-
cia seja a de 15 a 19 anos,
registra-se um crescimen-
to acentuado do fenémeno
para o grupo de 10 a 14 anos
(maior crescimento propor-
cional de mortes por homici-
dios), o que parece apontar
para o0 envolvimento cada
vez mais precoce dessa faixa
com o crime organizado.

No entanto, outras formas
de violéncia, embora néo
matem, imprimem suas mar-
cas no corpo e no psiquismo
dessas criangas: sao os abu-
sos, a exploracao sexual, o
trabalho escravo, etc. Muitos
estudos no campo da saude
e da educagdo apontam para
os seus efeitos negativos,

para o desenvolvimento cog-



nitivo e sécio-afetivo de criangas e adolescen-
tes. Comportamentos como regressdao para
estagios de desenvolvimento anterior, hetero
e auto-destrutividade, tendéncias ao isola-
mento e ao suicidio, baixa auto-estima, difi-
culdades de aprendizagem, entre outras, sao
algumas das caracteristicas de criangas que
sofreram algum tipo de abuso ou negligéncia.
E neste contexto gque minha experiéncia
como professora de artes integra-
das no CIEP Ministro

Gustavo Capanema,

em Manguinhos, me levou a
inquietagdes sobre o destino das

criangas pobres de meu pais. Pergunta-
va-me o que fazia com que aquelas criangas
tdo violentadas pela vida ainda frequentas-
sem a escola? Muitas vezes me deparava com
suas desesperancas e a falta de sonhos, em
outros momentos podia assistir a um desabro-
char de desejos, a uma resisténcia surda, a
uma forma muito especial de dizer ao mundo
que a vida vale a pena. Com a finalidade de
compreender melhor a realidade dos alunos
e subsidiar o projeto pedagodgico da escola,
desenvolvemos uma singela pesquisa onde a
questdo da violéncia a que estavam submeti-
das colocou-se ainda mais evidente. No mes-
mo periodo fui convidada a participar de um
projeto de pesquisa sobre violéncia doméstica
do Centro Latino Americano de Estudos sobre
Violéncia e Saude/Claves, nlcleo de pesquisa
da Fundacgdo Oswaldo Cruz. As coisas pare-
ciam caminhar numa mesma diregao. Mas ao
invés de encontrar respostas eu mergulhava

cada vez mais em duvidas e questdes. O con-

fronto entre as pesquisas e discussdes desen-
volvidas no Claves e o cotidiano de violéncias
vividas na escola me levou a problematizar as
relagbes entre a violéncia social, a escola e o
futuro da crianca pobre no Brasil, de tal forma,
que tornou-se o tema de minha dissertacao de
mestrado (A vida e a morte nas representa-
coes de violéncia de criancas e adolescentes

do Rio de Janeiro)

O Estudo

Levando-se em conta a complexidade do fe-
ndomeno e o fato de que os estudos ja realiza-
dos no campo educacional focalizavam priori-
tariamente questdes referentes a depredacédo
do patrimdnio e envolvimento de alunos com
gangues e narcotrafico, tomei como objeto
da minha investigacdo as “representacdes de
violéncia construidas por criangas e adoles-
centes”. Eu queria saber: Que idéias jovens
como estes véem construindo sobre sua rea-
lidade violenta? Quais sdao suas perspectivas
de futuro? Existe um projeto? Se existe, que
relacdo este projeto tem com a escola? Em
que medida suas representacdes tém relagdo
com suas condigbes materiais e culturais de
existéncia?

O estudo foi realizado junto a 24 estudan-
tes entre 10 e 19 anos, de duas diferentes es-
colas da regido de Manguinhos (uma publica
e outra privada). Escolhemos esta regidao nao
apenas pela proximidade com a minha expe-
riéncia docente, mas, especialmente, porque
€ uma das regides com os piores indicadores
econdémicos e os maiores indices de violén-

cia. Desenvolvemos a investigacao a partir de



entrevistas, técnica de asso-
ciacdo de idéias e desenhos.
A anadlise combinada das fa-
las, associagdes e desenhos
levou a formacao de seis nu-
cleos de sentido: agressao,
certos sentimentos, bandido,
arma, crime e morte.
Alguns jovens definem
violéncia a par-
tir de con-

flitos, das

agressdes, no plano

das interagdes pessoais
que levam “a pessoa bater na
outra” ou, ainda, “ficar meio
agredindo... falando coisa
pra magoar mesmo as pes-
soas”. Muitas vezes os de-
poimentos apontavam para
uma “ciranda da violéncia” a
partir da violéncia domésti-
ca: “Meu pai me batia.. eu
fugi... ficava com o6dio”.

Se, para alguns a agao
violenta é resultado de um
processo de desumanizagdo,
tendo em vista seu cara-
ter irracional: “[violéncia] é
completamente sem ldgica...
ndo tem nada a ver”, para
outros é possivel explica-la a
partir de certos sentimentos
como raiva, desgosto, sofri-
mento, egoismo, que habi-
tam “o coracdo da pessoa” e

a levam a ficar “pensando no

mal, em fazer o mal”.

A associacdo de violéncia
ao crime, seja ele o assalto,
sequestro, arrastdo ou a sim-
ples pichacdo, e a seu agen-
te, o bandido e instrumento,
a arma (ndo se poderia aferir
sobre a relativa importancia
das armas ndo fosse o uso
dos desenhos como instru-
mento, o que confirma o va-
lor da abordagem pluri-

metodoldgica),

também aparece
nas falas dos entrevistados.
Muitas vezes, essa situacao
é vista como resultado de
processos sociais excluden-
tes, como “a pessoa ter que
roubar pra sobreviver”.
Embora para essas ca-
tegorias ndo tenham sido
encontradas diferencgas sig-
nificativas, consideradas
as variaveis de sexo e ida-
de, foi encontrada diferenca
bastante significativa entre
0S grupos, consideradas as
suas origens, para a violén-
cia entendida como morte.
Enquanto para o grupo da
escola particular o nucleo de
sentido “morte” ndao mere-
ceu destaque, foi ele o mais
expressivo elemento para
o grupo da escola publica

(unanime).

s

E como se existisse um
continium entre o viver e
0 morrer, que pode ser de-
marcado pela violéncia, e
0S NOSSOS jovens se encon-
trassem em lugares distintos
deste continium. A violéncia,
aquela que mata, faz parte
do cotidiano real dos
meninos da escola

publica. Sé&o

eles

que convivem com os ti-
roteios, com os cadaveres e
as perdas desta nossa guer-
ra social. Para eles a violén-
cia € eminentemente mortal.
Aos meninos da escola par-
ticular sdo oferecidos drops
televisivos, manchetes jor-
nalisticas, imagens da vio-
Iéncia mortal. Para eles, em
seu cotidiano, a violéncia é
moérbida. No maximo ame-
aca de morte, na forma de
crime, mas que nao se con-

cretiza.

O que essa diferencga

significa?

Diante de resultado tao
impactante, procuramos re-
fletir sobre o significado dis-
so tudo para a construgao
da identidade desses jovens,

seus projetos, sobre a di-



mensdo mais subjetiva de suas vidas. Sabe-
mos que o ser humano constantemente pro-
cura dar sentido ao mundo, encontrar o seu
lugar, construir uma identidade. E neste pro-
cesso, o investimento no futuro, a construcao
de um projeto de vida, existe porque existe
um ideal e o sujeito acredita na possibilidade
de realizacdo deste ideal. Mas, serd que nao
poderiamos pensar que, quando a morte fisi-
ca é onipresente, ndo sé faz parte da histoéria
passada de muitos de nossos meninos e me-
ninas, mas torna-se referéncia para o futuro
- "Nao sei se vou chegar aos 25 anos” - essa
ilusdo, a crenca na sua possibilidade, seria
destruida e o sujeito ndo acreditaria mais,
perderia o desejo, o sonho, o sentido para a
vida? Sera que podem dotar de sentido um
futuro que realisticamente se quer acreditam
que possa chegar a acontecer/existir?
Diante de tais indagacdes, procurei saber,
junto aos jovens, sobre seus projetos de vida,
sobre como encaravam o seu futuro. E talvez
0 que de mais importante este estudo trouxe
para mim enquanto pessoa, educadora e bra-
sileira, foi ouvir de cada jovem entrevistado

que, apesar de excluidos de toda ordem de

coisas, suscetiveis as mais variadas formas
de violéncia, eles ainda guardam um sonho
e acreditam na educacdao como o caminho
para chegar a este sonho.

Se por um lado esta revelacdao me trouxe
alegria e entusiasmo, por outro me trou-
xe muita preocupagdo. Como corresponder
as suas expectativas, como lhes apresen-
tar alternativas, considerando o abandono
progressivo dos diferentes espagos insti-
tucionais, especialmente a escola? O fato
é que o problema reclama posicionamento
urgente.

A escola tem visto a questdo da violéncia
muitas vezes como um problema de disci-
plina, assumindo uma postura ‘policialesca’
em detrimento de uma concepgdo mais am-
pliada do problema, que considere o con-
texto sécio-cultural e o microcosmo das in-
teracdes sociais que ali se ddo. Essa atitude
pode, em curto prazo, ter impacto sobre o
problema, mas a longo prazo, muitas vezes
aumenta a intensidade das tensdes exis-

tentes. Muitos autores tém relacionado a




falta de coeréncia e coesdo
nas atitudes de adultos ao
comportamento delinquen-
te na familia e na escola.
Geralmente esta falta sera
compensada com demons-
tracbes de forga, castigos
fisicos, ameacgas e ataques
verbais. Para esses auto-
res, parece ser mais positivo
para o desenvolvimento de
uma personalidade saudavel
e um comportamento social
construtivo uma certa inte-
gracdao (um “falar a mesma
lingua”) e permanéncia (ao
invés de “a cada momen-
to uma postura diferente”)
das orientagdes recebidas.
Um certo ponto de equilibrio
entre a rigidez inflexivel e
sufocante, que inibe, sujei-
ta e mata, e o “laissez-fai-
re” igualmente arido, porque
ndo limita a onipoténcia in-
fanto-juvenil, ndo permite
0 amadurecimento. Outra
estratégia apontada é o de-
senvolvimento da empatia.
O incentivo ao diadlogo per-
manente sobre as experién-
cias e conflitos vividos, com
a exposicao das intencgdes
subjacentes as acdes e a re-
flexao sobre as suas conse-
guéncias, para si e para os
outros, pode permitir o co-
locar-se no lugar do outro.
Ser capaz de perceber os
sentimentos envolvidos nas
interacdes (ouvir sobre o
sofrimento que provocou no
outro, sofrer o que o outro

sofreu), parece levar a uma

valorizagdo da experiéncia
do outro, ao respeito mutuo,
a novas formas ndo violentas
de superagao dos conflitos.

Enfim, o fato é que a es-
cola precisa ser capaz de fa-
zer uma profunda leitura do
que estdo nos dizendo nossos
jovens. Superar o imobilismo
diante das tantas violéncias
a que ela mesma estd sub-
metida e todos os que com
ela caminham. E inadmissi-
vel que grande parcela dos
jovens deste pais estejam
por escolher entre as armas
e o lapis e nés, educado-
res, figuemos boquiabertos
e iméveis. E preciso romper
com a cultura cinica da vio-
Iéncia que individualiza o su-
jeito e lhe tira a perspectiva
de agente social, |lhe rouba
a esperancga, “uma atmosfe-
ra que nao gera vida” (Boff,
1998).

Muitos de nds talvez es-
tejamos tdo confusos, incré-
dulos, inseguros diante de
nossas vidas, como nossos
meninos e meninas. Mas en-
tdo que a criangca que sem-
pre se esconde dentro de
nds possa ser ouvida e, se
o mundo estd perdido, que
possamos dar voz a esta
crianga para que ela pos-
sa nos mostrar o que ha de
melhor em cada um de nods e
quem sabe nos dizer um pou-
co sobre como fazer melhor
este mundo. Que nos dé de
volta a esperanca. Que nos

faca retomar a luta por uma

escola de qualidade para to-
dos. A luta por politicas que
garantam empregabilidade
para os nossos jovens. A luta
pela garantia dos direitos da
crianca e do adolescente.
Pois, como diria Ligia
Costa Leite (1985): “esses
nossos meninos sdo Invenci-
veis.” Eles resistem. De um
modo ou de outro, estdo ai
gritando, pixando os muros,
mostrando a faca. Lutando
numa guerra insana, mas
lutando. E nds, quando va-
mos nos juntar a eles nessa

luta?

LEITE, Ligia Costa. A
Magia dos Invenciveis:
Meninos de Rua na
Escola Tia Ciata.
Petropolis. Vozes,

1998
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Nem sé com palavras os homens
falam. Estas fotografias sdo fruto
de uma oficina, coordenada pela
fotégrafa Karina Queiroz, pro-
movida pela ONG Nds do Cinema,
gue trabalha a Educacao Audio-
visual com jovens de diferentes

comunidades do Rio de Janeiro.
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Fotografia: Everton da Conceigao Pinheiro
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Fotografia: Hugo Leonardo



Fotografia: Angélica Pinto de Souza

Para conhecer mais o trabalho
da ONG Nos do Cinema, visite a

pagina www.nosdocinema.org.br

Fotografia: Everton da Conceigao Pinheiro



A Escola, a Violéncia Simbodlica e o

Sistema de Ensino
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Segundo Garcia (1972),
é a escola uma instituicdo
da superestrutura, caracte-
ristica de sociedades onde
ensino e trabalho aparecem
como termos antagonicos.
Desse modo, a escola situ-
ar-se-ia frente ao trabalho
como ndo-trabalho, e o tra-
balho situar-se-ia frente a
escola como ndo-escola.

W

Ja& o proprio termo “es-
cola” refletiria esse aspec-
to, pois provém da palavra
grega skole (que significa
“6cio”), que representava,
para os gregos, o tempo li-
vre do trabalho material e
da politica, dedicado as ati-
vidades intelectuais.

A escola, entdo, teria sua
origem no interior de classes
hegemoénicas, estando des-
tinada a formagdo de seus
dirigentes, e o ensino, nela,
é de carater teodrico. As clas-
ses subalternas nunca cria-
ram uma instituicdo como
a escola e, pelo contrario,
como no caso das corpora-
¢bes artesanais, suas insti-
tuicdes integravam o ensino
e o trabalho e nao separa-
vam os jovens dos adultos.

Establet (1971), em es-
tudo realizado juntamente
com C. Baudelot, caracte-
rizam a funcdao da escola,
sobretudo a primaria, como
a de inculcagao ideoldgica
e de separagao material da
populagdao, reafirmando a

composigdo classica da so-



ciedade. Esses dois aspectos (a repartigao
material dos individuos e a inculcagédo ideolo-
gica) sdo simultaneos, ou melhor, constituem
uma mesma fungao.

Todavia adverte: “...assim como a reparti-
c¢do dos individuos ndo se efetua de maneira

|II

“racional” ou “harmoniosa” (sendo na cabega
e nos planos dos tecnocratas), a inculcagdo
ideoldgica ndo se efetua sem contradigbes e
sem lutas (sendo nos sonhos dos idedlogos
oficiais e, as vezes, de seus criticos). (...)Es-
tes “defeitos” ou “fracassos” sao exatamente
a realidade necessaria de seu funcionamento.”

Althusser (1973) coloca a escola como
aparelho ideoldgico do Estado, com a fungdo
de concorrer para a reprodugdo das relagdes

de producado, fornecendo indi-

e transmitir informagdes ja superadas pelos
meios de comunicagdo. Em conseqiéncia des-
sas caracteristicas, propde uma desescolari-
zagdo da sociedade, como “responsabilidade
pessoal”, ja que quase tudo que se aprende é
“fora da escola”.

Ressalta-se acerca das proposicdes desse
autor, além da “nostalgia” do primitivo e na-
tural rosseauniano, sua nao distingdao entre
modos de producdo e formagdes sociais dis-
tintas, igualadas pelo mito do industrialismo,
que pouco acrescenta ao conhecimento das
estruturas e instituicdes de ensino.

Por outro lado, uma reflexdao das institui-
cOes de ensino como reproducgao das relagdes
sociais pode ser detectada, modernamente,

a partir de Rosseau, s6 que de

viduos segundo a divisdo téc-
nico-social do trabalho, assim
como os seus intelectuais.
Poulantzas (1974) chama a
atengdo para o fato de que nao
estd provado ser a escola o
aparelho ideoldgico dominan-

te. Que esse papel dominante

“o proprio termo
“escola” provém
da palavra grega
skole (que
significa “6cio”) ”

forma negativa o0 educador
deve apagar-se, a crianga deve
ser educada a margem da fami-
lia, da sociedade, dos livros, da
religido. A natureza é quem ser-
ve de guia. Com isso ele cria o
conceito crianga, que passa a in-

fluenciar toda a pedagogia mo-

pode ser detido por aparelhos
ideoldgicos diferentes, segun-
do os estagios do modo de produgdo em sua
combinacdo concreta, no interior de cada for-
macgdo social, e as lutas de classes que nela
se desenvolvem. Isto é, segundo as etapas
histéricas que atravessem dada formacao so-
cial, temos um tipo de aparelho ideoldgico
que exerce um papel predominante de incul-
cacao ideoldgica.

Um outro estudioso do assunto, Illich
(1973), em um quadro tedrico de referéncia
diferente, vé a escola tendo quatro funcgles
principais: pastorear as criangas (o pedago-
gus grego e romano); prolongar o estado fe-
tal da crianca, cuidando de suas necessida-
des; transmitir os preconceitos dos adultos,

caracterizando uma “dopagem” dos alunos;

derna. Para ele, a crianca deve
aprender a aprender, e o edu-
cador ndo deve dar respostas a crianga, mas
fornecer-lhe instrumentos Gteis para quando
essa crianga tiver o “desejo” de aprender.
“Ndo pretendo, em absoluto, ensinar geome-
tria a Emile; ele € quem a ensinara; eu pro-
curarei as relacles e ele as encontrara, pois
as procurarei de maneira a fazer com que ele
as descubra.” (Apud Manoni, 1977)

Também podemos analisar a educacdo
como forma de reprodugdo das relagdes so-
ciais, operando como um mecanismo de vio-
[éncia simbdlica, com base na teoria desen-
volvida por Bordieu & Passeron (1977). Esses
autores demonstram o carater duplamente ar-
bitrario da agdo pedagodgica, que representa

uma violéncia simbdlica, enquanto imposicao,



por um poder arbitrario, de
um arbitrario cultural. E ou-
tro sentido, a acdo pedagd-
gica é uma violéncia cultural
quando delimita e seleciona
os conteldos que devem ser
reproduzidos, sendo esta
selecdo a de um grupo ou

classe social.

“ Existindo uma legi-
timidade dominante,
existe, por isso, um
modo de imposicdo
legitimo, exercido
por educadores
legitimos, a legit’i’mos
destinatdrios

Assim, mediante esse
duplo sentido, as acdes pe-
dagogicas realizam a repro-
ducdo cultural, devendo ser
determinado que em uma
dada formacgdo existe uma
acdo pedagogica caracteris-
tica que é dominante, que
tende a reproduzir arbitra-
rios culturais que sédo tipicos
dessa formacgao social e que
contribuem, portanto, para
a reproducdo das relacdes de
forca que colocaram esse arbi-
trério em posigao dominante.

Em uma formacdo social
dada, toda acdo pedagdgi-
ca implica, necessariamen-
te, como condicdo social de
exercicio, uma autoridade
pedagdgica (AP) e a autono-

mia relativa da insténcia en-

carregada de exercé-la. Isto
se processa de forma tal que
0s receptores reconhegam
sua legitimidade, recebendo
e interiorizando a sua men-
sagem. Existindo uma legi-
timidade dominante, existe,
por isso, um modo de impo-
sigdo legitimo, exercido por
educadores legitimos, a le-
gitimos destinatarios.

Dessa forma, os autores
rompem com toda concep-
cdo espontaneista da educa-
¢ao como agao nao-violenta:
“A AP gera, necessariamen-
te, em e por seu exercicio,
experiéncias que possam
permanecer nao formuladas
e a se exprimir somente nas
praticas ou que possam se
explicitar em ideologias que
contribuam umas e outras
para dissimular sua verdade
objetiva: as ideologias da
AP como acdo nao-violenta
- quer se trate dos mitos
socraticos ou neo-socraticos
de um ensino ndo-diretivo,
dos mitos rosseaunianos de
uma educagdo natural ou
dos mitos pseudofreudianos
de uma educagao nao-re-
pressiva - fazem ver sob a
sua forma mais clara a fun-
¢do genérica das ideologias
pedagdgicas que ocultam,
pela negagdo decisiva de um
dos seus termos, a contradi-
¢do entre a verdade objetiva
da AP e a representagdo ne-
cessaria (inevitavel) dessa
acdo arbitraria como neces-

saria. ("natural”).”

Nestes termos, a agao
pedagdgica implica um tra-
balho pedagdgico que vai
produzir um habitus como
produto da interiorizagdo
dos principios de um arbi-
trario cultural capaz de per-
petuar nas praticas, cessada
a acdo pedagdgica, os prin-
cipios interiorizados.

A produtividade desse
trabalho pedagdgico pode
ser medida objetivamente
pelo seu efeito proprio de
inculcagao. Isto pode ser
visto através dos seguintes

aspectos: o grau de incul-

({4 . . .
todo sistema insti-
tucionalizado de ensi-
no tem como caracte-
ristica especifica
o fato de possuir
internamente
recursos para
a auto-reproducdo da
instituicéo, o que lhe
confere assim umg
autonomia relativa

cagao obtido, isto &, o seu
efeito de reproducgdo; o grau
em que o habito que ele pro-
duz é duravel, isto é, capaz
de gerar praticas conforme
os principios interiorizados;
0 grau em que o habitus que
ele produz é transferivel,
isto €, capaz de gerar prati-
cas segundo os principios do

arbitrario inculcado em um



niumero de campos diferentes; o grau em
que o habitus que ele produz é exaustivo,
isto é, o efeito de reproduzir o mais comple-
tamente nas praticas que ele engendra, os
principios do arbitrario cultural.

Um modo determinado de

inculcagdo se caracteriza
pelas relagbes com outras
formas de inculcagdo, vi-
sando, ou a substituicdo
completa de um habitus
por outro (conversao),
ou formas de confirmar

e reforcar habitus pre-
viamente adquiridos.

Por ultimo, podemos
configurar o sistema
de ensino, ain-
da conforme
Bordieu &
Passeron
(1977),
em seus
elementos<==
para uma
teoria des-
se sistema. Se-
gundo os autores,
todo sistema institu-
cionalizado de ensino tem
como caracteristica especifi-
ca o fato de possuir internamente recursos
para a auto-reproducgdo da instituicdo, o que
Ihe confere assim uma autonomia relativa,
permitindo-lhe servir a demandas sob a apa-
réncia de independéncia e neutralidade, ou
seja, de dissimular as fungdes sociais que
ele desempenha, flutuando sobre os confli-
tos de classe, aparentemente.

As fungbes sociais do ensino sdao desin-
cumbidas através do trabalho pedagdgico,
produzindo individuos modificados de forma
duravel e sistematica, por uma agao prolon-

gada de transformacdo que tende a dota-los

de uma mesma formacgdo duravel e transfe-
rivel (habitus), isto é, de esquemas comuns
de pensamento, de percepgao, de apreciagao
e de acdo, que exigem e suscitam historica-
mente a producdo de agentes de programa-
gao, eles mesmos identicamente progra-
mados, e de instrumentos padronizados de
conservacdao e transmissdao e, ainda, pelo
fato de que a duracdo necessaria para que
surja uma transformagdo sistematica da
acdo de transformacdo é proporcional
ao tempo indispensavel para pro-
duzir agentes capazes de
exercer uma acao
transformadora /
reprodutora da
formacdo que
eles pro-
prios rece-
beram.

A insti-
tuicdo es-
colar é a
Unica a de-
ter comple-
tamente,
em virtu-

.-4 de de sua
funcdo pro-
pria, o poder
de selecionar e de formar, por uma agao
que se exerce sobre todo o periodo de apren-
dizagem, aqueles aos quais confia a tarefa
de perpetud-la, encontrando-se, dessa for-
ma, em uma posicdo favoravel para impor
as normas de sua autoperpetuacdo, através
da reinterpretagdo das normas externas.
Este sistema (de ensino) deve, com efei-
to, sua estrutura singular, tanto as exigén-
cias trans-histéricas que definem sua fungao
préopria de inculcacdo de um arbitrario cul-
tural, quanto ao estado do sistema das fun-
¢Oes, historicamente especificado pelas con-

dicdes nas quais se realiza essa fungdo. E o



que se pode ver na sobrevi-
véncia do culto aristocratico
do dom que se encontra com
freqliéncia nas escolas, tan-
to entre professores quanto
estudantes, ideologia essa
(com as praticas que ela
convoca ou mantém) que se
constitui em uma das for-
mas principais de obter na e
pela acdo pedagdgica, o re-
conhecimento da legitimida-
de da agdo pedagdgica.

Toda a légica da institui-
gao escolar, baseada sobre
um trabalho pedagdgico, se
exprime na ideologia pro-
fessoral da nulidade do es-
tudante , em um paternalis-
mo magnanimo e rigoroso,
que leva o professor a supor
todos os fracassos da comu-
nicacdo pedagdgica (incul-
cagdo), por inesperados que
sejam, como constitutivos
de uma relagdo que implica,
por esséncia, a ma recepgdo
das melhores mensagens
pelos piores receptores. Os
professores sao predispos-
tos, por toda a sua forma-
cdo e por toda a sua expe-
riéncia escolar, a entrar no
jogo da instituigdo: antigos
bons alunos que gostariam
de sé ter por alunos futuros
professores.

Mas, professores e es-
tudantes, na realidade, de-
vem a quantidade de infor-
magdes que efetivamente
circula na comunicacao pe-
dagdgica ao fato de que a

instituicdo escolar os reco-

nhece como emissores ou
destinatarios legitimos da
mensagem pedagodgica. E o
exame cumpre a fungdo de
dissimular a eliminacdao sem
exame dos menos favoreci-
dos socialmente, permitindo
aos que sao eleitos, entre os
poucos elegiveis, ver nisso a
comprovagao de um mérito,
tendo por efeito, também,
o controle das qualificagdes

‘O exame, na escola,
é um dispositivo disci-
plinar que permite
ao professor levantar
um campo de

conhecimentos ’
sobre seus alunos

técnicas por referéncia as
exigéncias do mercado de
trabalho e a criagao de qua-
lidades sociais por referén-
cia a estrutura das relagdes
sociais.

O exame, na escola, é
um dispositivo disciplinar
que permite ao professor
levantar um campo de co-
nhecimentos sobre seus
alunos. Medindo e sancio-
nando conhecimentos, esse
dispositivo sustenta o poder
da instituicdo segundo um
ritual assiduamente reno-
vado: a troca de saberes.
E nisto consiste a origina-
lidade da avaliagdo peda-

gbégica no atual sistema de

ensino pois, “enquanto que
a prova com que termina-
va um aprendizado na tra-
digdo corporativa validava
uma aptiddo adquirida - a
obra-prima autenticava uma
transmissdo de saber ja fei-
ta - o exame (...) garante
a passagem dos conheci-
mentos do mestre ao aluno,
mas retira do aluno um sa-
ber destinado e reservado
ao mestre. A escola torna-
se o local de elaboracdo da
pedagogia.”(Foulcault, 1977)
Podemos dizer, entao,
que a instituicdo escolar, em
sua acao cultural de conser-
vagao, inculcagdo e consa-
gracdo, nao aponta outra
finalidade que nao seja a de
conservar idéntica a si mes-
ma. E, conforme Bourdieu &
Passeron (op.cit.), em uma
sociedade na qual a obten-
cao dos privilégios sociais
depende cada vez mais es-
treitamente da posse de ti-
tulos escolares, a escola é
um instrumento privilegiado
que confere aos privilegia-
dos o privilégio supremo de
nao aparecerem cComo privi-
legiados, assim como tenta
convencer os deserdados de
que eles devem seu destino
escolar e social a auséncia
de dons ou méritos, ou em
termos culturais: a privagao
de posse exclui a conscién-
cia de privacdo de posse.
Em resumo, o sistema
de ensino reproduz e tende

a perpetuar as relagGes so-



ciais. Numa sociedade de classes isso se ca-
racteriza na manutencdo das desigualdades
sociais. Isso é conseguido mediante a agdo
ideoldgica da pratica pedagdgica no siste-
ma de ensino, que transforma as desigual-
dades sociais em desigualdades naturais e
de dons, legitimando, assim, os privilégios
culturas herdados socialmente e permitindo
as classes hegemoénicas verem nesse pro-
cesso a confirmacgdo de seus dons naturais.
Dessa maneira, a escola realiza uma sele-
¢ao de dons que, operando junto a fatores
econémicos, inserindo precocemente na for-
macao de trabalho uma parcela majoritaria
dos seus alunos, permite-lhes a apologia ao
mérito ou talento individual.

A educacdo, reproduzindo as relacgdes
sociais, opera como violéncia simbdlica: a
imposigao e inculcagdo de um arbitrario cul-
tural que possibilita a formagcdo de um habi-
tus, isto €, um sistema de disposi¢cdes dura-
veis, estruturas estruturadas, predispostas
a funcionar como estruturas estruturantes,
ndo se tratando, portanto, de coergdao ou
obediéncia a regras sociais e hierdrquicas;
é uma relacao de forga tanto mais eficaz
guanto menos visivel se torna. Esse conjun-
to de esquemas de pensamento, habitos e
costumes, que sdao implantados ao longo da
vida social por instituicdes diversas, como
a familia, a igreja, o exército, a Medicina,
etc., e que sdo repostos e reatualizados
na escola, tendem a demarcar os limites a
consciéncia.

E na praxis social, resultante de uma re-
lacdo dialética entre a estrutura (permanen-
te) e a conjuntura (episddica) que se tem as
possibilidades de modificacGes das instan-
cias pedagdgicas e a ordem social que elas
reproduzem. Pois, segundo Bordieu (1977),
“a mediacdo operada pelo habitus entre, de
um lado, as estruturas e suas condicdes ob-
jetivas e de outro, as situagdes conjuntu-

rais com as praticas por eles exigidas, acaba

por conferir a praxis social um espago de
liberdade que, embora restrito e mensura-
vel porque obedece aos limites impostos pe-
las condigdes objetivas a partir das quais se
constitui e se expressa, cerra as potenciali-
dades objetivas de inovagao e transforma-

¢des sociais.”
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Programa de Alfabetizacao
da UFRJ vai aléem da MARE

O periodo 2003-2012
foi considerado pelas Na-
coes Unidas como a déca-
da chamada Alfabetizacéo
para todos: voz para to-
dos, educacdo para to-
dos. Uma das principais
razdes que levou a ONU a
proclamar a década é que
um em cada cinco adultos
no mundo (861 milhdes)
ndo tém acesso a alfabe-
tizacdo sendo dois tergos
destes composto por mu-
Iheres.

Para que o Plano Dece-
nal de Educacdo da ONU
tenha sucesso é necesséa-
rio que haja participagao
plena do governo e uma
conscientizagdo da socie-
dade dos varios paises
do mundo. Diante dessa
realidade a Universidade
Federal do Rio de Janeiro
tenta contribuir para su-
perar o analfabetismo da
populagdo residente na
Maré, lancando em 2003

o Programa de Alfabeti-

zacao da UFRJ para Jo-
vens e Adultos do Bairro
da Maré, uma proposta da
Pré-Reitoria de Extensao
e mais quatro unidades

(Escola de Servico Social,

“O nosso grande
desafio consiste em
acompanhar o de-
senvolvimento dos
alunos (...) oito
meses de programa,
muitas vezes, é insu-
ficiente para a
ﬁnalizaga”o”

do processo

Faculdade de Letras, Fa-
culdade de Educacdo e
Instituto de Matematica).

Coordenado por Eliana
Sousa Silva e Ana Paula
Moura, o programa co-
megou na comunidade
Nova Holanda, na Maré.

“No primeiro semestre,

Geralda Alves

Fotos: Gabriela D'Aradjo

tinhamos 30 turmas com
recursos do Ministério da
Educacdo, obtidos atra-
vés do Edital Proext 2003
(Programa de Apoio a Ex-
tensdo Universitaria vol-
tada para Politicas Publi-
cas). Das 30 turmas de
alfabetizagdo, formadas
por até 20 alunos, 26
eram compostas por adul-
tos e quatro por criancgas
que acompanhavam os
pais por nao terem com
quem ficar em casa. Essas
criangas passaram a fazer
muita bagunga em sala de
aula e atrapalhavam as
atividades. Resolvemos,
entdao, fazer oficinas de
leitura para elas com os
bolsistas da Faculdade de
Educacdo”, esclarece Ana
Paula.

Segundo ela o progra-
ma sofreu, no segundo
semestre de 2004, uma
redugdao de 15 turmas,
enquanto aguardava um

novo financiamento. Hoje,
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depois de um grande processo de amplia-
gdo o programa passou a se chamar Progra-
ma de Alfabetizacdo da UFRJ para Jovens e
Adultos de Comunidades Populares e atende
além do bairro da Maré, as comunidades de
Manguinhos, Parada de Lucas, Higiendpolis,
Colégio e Cidade Universitaria.

Com financiamentos que duram oito me-
ses - do Proext e do Brasil Alfabetizado - o
programa oferece, atualmente, quatro tipos
de bolsas: de alfabetizador (os candidatos
passam por um curso preparatorio de 60ho-

ras e sdo acompanhados por todo o periodo

A
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em que estdo atuando); a de apoio (reali-
zada por alunos que moram na proépria co-
munidade) e a de atividade cultural (tenta
resgatar a cultura local e levar os alunos a
conhecerem o teatro, cinema e a casa de
cultura). Além dessas, existe ainda a bolsa
de Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Edu-
cacdao de Jovens e Adultos (NUPEEJA) que
faz um levantamento do grau de letramento
escolar e social do aluno.

Para disputar uma das 40 vagas ofereci-
das a alfabetizadores, os candidatos passam
por um curso de formagao de alfabetizado-
res ministrado por professores das unida-
des parceiras do programa, além da propria
Pré-Reitoria de Extensdo. A coordenado-

ra Ana Paula explica que hoje o programa

Jﬂ%dihwﬁ ﬂﬁkémﬂ Ja

tem uma “cara” mais ampla que a do stricto
senso."Temos a alfabetizacdo matematica
(com alunos bolsistas do Instituto de Ma-
tematica) e de portugués, com bolsistas da
Faculdade de Educacdao e da Faculdade de
Letras.”

O programa tenta dar continuidade ao
processo inicial de alfabetizagdo, encami-
nhando os alunos com idades entre 15 e 82
anos, para a rede regular de ensino. “"O nos-
so grande desafio consiste em acompanhar
o desenvolvimento dos alunos, pois oito me-

ses de programa, muitas vezes, é insuficien-

te para a finalizagdo do processo de aprendi-

zagem da leitura e da escrita. Ampliamos o
numero de alunos, mas ainda temos aqueles
que precisam continuar no programa. Os ou-
tros sdo encaminhados para escolas do mu-
nicipio. Nosso desafio é dar essa continui-
dade e respeitar o desenvolvimento de cada
um. O processo de adaptagdo desses alunos
que deixam um atendimento quase que in-
dividual para ingressarem em uma turma de
30 a 40 alunos habituados & sala de aula é
outro desafio”, relata a coordenadora.
Segundo ela, a maior aceitagdao para essa
segunda etapa fica com a faixa etaria mais
baixa. “"Os mais velhos se contentam apenas
em aprender a ler”. Outro grande desafio é

conseguir um espacgo fisico para ministrar

velime




as aulas de alfabetizagado
nas comunidades. "“Nossa
preocupagdao no primeiro
momento do programa foi
garantir junto a Secretaria
Municipal de Educagdao um
espaco fisico e a abertura
de mais escolas que possam
garantir continuidade a es-
ses alunos. Até hoje ndo se
conseguiu firmar o convé-
nio, entao funcionamos em
associagdes de moradores,
ONGs, Igrejas e outras ins-
tituicdbes que nos cedem o

espaco”, conclui Ana Paula.

Alfabetizadora

“Eum aprendizado
e um desafio constan-
te para o educador.
Néo existe uma aula
completamente ‘fe-
chada’, é preciso ser
criativo, ter ‘cartas
na manga’ e sabe’g

cativar os alunos

Para Beatriz Arosa estu-
dante de licenciatura, ba-
charel em Ciéncias Sociais
pela UFR] e bolsista do
programa, o melhor do tra-
balho é perceber as trans-
formagdes na vida destas
pessoas. Transformacgdes

ndo apenas na vida escolar,

mas também na vida afeti-
va dos alunos, percebendo
como eles criam novos lagos
de amizade, encontram no-
vos interesses, aumentam a
auto-estima, ampliam a vi-
sdo sobre o mundo. “E claro
que enquanto estive neste
projeto aprendi muito e fiz
grandes amizades também.
E um aprendizado e um de-
safio constante para o edu-
cador. N3o existe uma aula
completamente ‘fechada’, é
preciso ser criativo, ter ‘car-
tas na manga’ e saber cati-
var os alunos”.

A bolsista considera a
heterogeneidade da turma a
maior dificuldade encontra-
da. “Ha aqueles que ja sa-
bem bastante e ha aqueles
gque estdo bem no inicio do
processo. Entdo, é preciso
dar varias aulas em uma,
sem deixar aqueles que sa-
bem menos que os outros
em termos de letramento de
fora ou vice-versa. E dificil
envolver todos os alunos da
mesma forma. O que acon-
tece comumente é que cada
aluno tem seu momento. E
aquele momento em que ele
se desenvolve mais rapida-
mente, se interessa mais,
recupera a auto-estima e
descobre que esta apren-
dendo. Mas isso ndo se da
da mesma forma na tota-
lidade dos alunos. O que
acontece também é que por
motivos de trabalho, de do-

enca ou familiares, o aluno

acaba desistindo, ou tam-
bém por todos estes proble-
mas, acaba faltando muito,
0 que atrapalha todo o pro-

cesso”, acredita.

A Maré

“ s . ’ .
ateé o inicio dos

anos 90 so 0,6% da po-
pulacdo local tinham
diploma de gradua-
cdo, enquanto o nu-
mero de analfabetos
beirava os 20%. Mais
de dois terco dos tra-
balhadores da Maré
afirmam que ganham
menos de dois sald;;os
minimos por més

Fincada durante mui-
to tempo sobre palafitas a
Maré ascendeu, em 1994,
ao status de bairro e estd
sob a jurisdicdo da 302 Re-
gido Administrativa. Con-
siderada o maior complexo
de comunidades agregadas
em um sé bairro, a Maré
ocupa mais de 800 mil m2
somando cerca de 130 mil
habitantes. A comunidade
nasceu em 1940 com o Mor-
ro do Timbau, a partir dai
0 crescimento demografico
foi dando lugar a outras co-
munidades como: Baixa do
Sapateiro (1947), Conjunto
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Marcilio Dias (1948), Parque Maré (1953),
Parque Roquete Pinto (1955), Parque Rubens
Vaz (1961), Parque Unido (1961), Nova Ho-
landa (1962), Praia de Ramos (1962), Con-
junto Esperanca (1982), Vila do Jodo (1982),
Vila do Pinheiro (1989), Conjunto dos Pinhei-
ros (1989), Conjunto Bento Ribeiro Dantas

(1992), Conjunto Nova Maré (1996) e por ulti-
mo, Salsa e Merengue (2000).

Localizada junto a Baia de Guanabara, a
Avenida Brasil e as principais vias de acesso
a cidade (linhas vermelha e amarela), a Maré,
no universo de 28 comunidades da cidade,
fica em 112 posicdo no Indice de Qualida-
de de Vida Urbana, “resultado préximo ao da

média das favelas cariocas”, de acordo com o

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE. Por sua formacao em palafitas o bair-
ro inspirou, na década de 80, o grupo Parala-
mas do Sucesso a compor Alagados, musica
que alcangou bastante sucesso.

Porém a fama ndo lhe ajudou muito, forma-

da por uma populagdo de negros e migrantes,

J’*""‘"’”““‘gﬂwumcjdcje ket (157

com pouca escolaridade e qualificagcdo, além
da baixa renda familiar, a Maré tem uma po-
pulagao significante de analfabetos. Segundo
dados do IBGE até o inicio dos anos 90 sé
0,6% da populagdo local tinham diploma de
graduacdo, enquanto o numero de analfabe-
tos beirava os 20%. Mais de dois terco dos
trabalhadores da Maré afirmam que ganham

menos de dois saldrios minimos por més.
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Florence Brasil

Mestre em Educacdo, Professora Uni-
versitaria e pesquisadora da tematica
Educacdo de Jovens e Adultos. Técnica

de Assuntos Educacionais do CCS / UFRJ

Nas Ultimas trés décadas,
o Brasil se viu envolvido pe-
las influéncias do neolibe-
ralismo. Esta onda imposta
pelo poderio norte-america-
no configura-se por um avan-
¢o continuo e massacrante
da industrializacdo, onde a
tecnologia se desenvolve a
passos largos e uma unifor-

mizacdo de processos acaba

por exigir da classe traba-
lhadora um aprimoramento
maior. Além deste fato, outra
situagao se apresenta com
muito mais aspereza: a crise
econOmica, politica e social
que vivenciamos impulsiona
e exige dos profissionais da
educacdao um repensar de
suas praticas a fim de cons-

truirem a “cidadania criti-

ca e participante” (Libaneo,
2003, p.119), onde afloram

os valores éticos e a orga-

nizacdo civil necessaria para
que a classe trabalhadora
possa ter acesso real aos
bens culturais proporciona-
dos pela democratizacdo da
escola contemporanea.

“A preparacao para o pro-
cesso produtivo e para a
vida em uma sociedade téc-
nico-informacional envolve
a necessidade de a escola
preparar para o mundo do
trabalho e para formas alter-
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nativas de trabalho, tendo em vista a flexibi-
lizacdo que caracteriza o processo produtivo
contemporaneo e a adaptacdo dos trabalha-
dores as complexas condigdes de exercicio de
sua profissdo”.(Libaneo, 2003, p118).

As reflexdes aqui apresentadas sao resul-
tados de experiéncias adquiridas ao longo dos
anos de 1997 até 2000 diante do trabalho jun-
to ao Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS),
assim como é uma resposta aos nossos an-
seios legais que clamam para que a Educacédo
de Jovens e Adultos faca parte integrante das
politicas educacionais de prioridade com vis-
tas a reducgdo do alto indice de analfabetis-
mo brasileiro. Entretanto, nenhum Programa
podera lograr éxito se ndo tiver em seu bojo
elementos de atitude politico-pedagdgica sé-
ria, comprometida e epistemologicamente im-
plantada, tendo como esteio os pesquisadores
da area que ha décadas desenvolvem seus
trabalhos.

Sabemos que a alfabetizagdo de adultos é
originaria das lutas da Educacdo Popular, e,
repetidas vezes foi marginalizada no meio
académico. Porém, longe de atribuir ao texto
um papel histdrico-descritivo, esta tentativa
norteia-se por um posicionamento critico que
tem como filosofia a fundamentagdo teodrica
dos trabalhos desenvolvidos. Assim, procura
contribuir para a ampliacdao e socializagado
dos conhecimentos construidos, com o pro-
posito de instaurar, diante da vivéncia
adquirida no nordeste brasileiro, a compreen-
sdo e a argumentagdo como atributos para
a construgdo de uma cidadania negada por
um pais tdo desigual como o nosso.

Diante disso, o trabalho é um alerta as di-
ficuldades tedrico-metodoldgicas que enfren-
tamos quando integramos, de fato, o seio de
uma politica educacional. Além do mais, a
acdo desencadeada é também uma maneira
de valorizar o trabalho do professor universi-
tario como agente transformador da histoéria e

um dos grandes construtores da democracia

que tanto almejamos. E, principalmente, sen-
tir ‘in loco’ as diversas violéncias cometidas
a um povo, que mesmo submetido a exclu-
sdo, mantinha a alegria pela possibilidade do
aprendizado e a gratiddo por aqueles que de-
senvolviam o trabalho. A alfabetizagdo, para
estas pessoas, configurava-se mais como uma
acdo assistencial e humanitaria, do que pro-
priamente como direito garantido constitucio-
nalmente a todos cidaddos brasileiros.

Na verdade, o momento vivido foi um re-
pensar do fazer, foi um encontro com o dialéti-
co, pois apesar de termos uma teoria progres-
sista e engajada em ideais bem claros sobre o
que vem a ser ensinar na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), a pratica trouxe indagagdes
que ja& pensavamos compreender profunda-
mente. E, sobretudo uma pesquisa-a¢do que
construira novas reflexdes acerca do ato de
alfabetizar para jovens e adultos, assim como
para os Cursos de Formagao de Educadores.

Nosso objetivo nunca esteve calcado em
uma concepgdo de alfabetizacdo que se resu-
misse a um enfoque apenas no dominio cog-
nitivo ao nivel da meméoria. Por outro lado, o
processo de avaliacdo do PAS acabava impondo
um procedimento incompativel com registros
subjetivos e qualitativos, nos quais os relaté-
rios tornavam-se impositivos e quantitativos
em prol do marketing politico que o Programa
poderia trazer. Assim, nossos valores ético-
pedagodgicos eram muitas vezes obrigados a
serem retratados em quadriculas de uma ob-
jetividade que, com certeza, ndo se afinava
com os preceitos da educacdo libertadora, da
qual muitos dos professores eram originarios.
Desta forma, a violéncia se configurava dian-
te dos olhos do pesquisador, que, diante dos
apelos temporais acabava cedendo a um arca-
boucgo tedrico destoante de sua linha metodo-
l6gica. Era o encontro com o dialético.

Grande parte das Universidades participan-
tes do programa tinha como meta atingir o

aumento do nivel de conhecimento da lei-



tura e escrita, com o}
intuito maior de desenvol-
ver o grau de consciéncia
e entendimento do mundo,
fazendo com que a interven-
¢ao na vida da comunidade
a ser trabalhada pudesse
ser construida e incentiva-
da. Portanto, ao participar-
mos do locus social faziamos
0o encontro com a “leitura
de mundo”, termo utilizado
por estudos de Paulo Freire,
educador de adultos precur-
sor da alfabetizagcao como li-
bertacgdo.

Diante deste paradigma
epistemoloégico, o trabalho
aqui exposto foi de funda-
mental importancia para a
instauracdo da auto-con-
fianca e da participacao
dos alfabetizadores e ou-
tros parceiros, em especial
a comunidade escolar (alfa-
betizandos) que ndo eram
considerados simples “de-
positarios”, mas sujeitos
de sua proépria aprendiza-
gem. Neste quadro de valo-
rizagdo de sujeitos, as vio-
Iéncias a que muitas vezes
esses alfabetizandos eram
submetidos, apareciam es-
tampadas em nossos diarios
de viagem. Os relatos de ho-
mens e mulheres surpreen-
diam a cada dia. A masculini-
dade do nordestino, atrelada
aos aspectos culturais mar-
cantes, registrava agressoes
fisicas de familiares com o
mesmo livro didatico utili-

zado pela alfabetizanda em

sala de aula. "Bem, o estudo
tem atrapalhado em casa”,
diziam algumas delas.

Muitas vezes, mulheres
de alfabetizandos compare-
ciam as salas de aula para
saber sobre o relacionamen-
to de seu marido com a pro-
fessora: eram impedimentos
de freqliéncia da alfabetiza-
dora por ciimes do cOnju-
ge. Atitudes que retratavam
ainda a violéncia doméstica
no cenario nordestino. Por
outro lado, muitos alfabeti-
zadores enfrentavam verda-
deiros enduros para chegar
até aos vilarejos: travessias
corajosas em corregos tem-
porarios, barracas erguidas
no sertdo distante.

Portanto, a postura peda-
gbégica do alfabetizador que
participava deste processo
era sempre alvo de investi-
gacdo, pois contribuia para
nossas interrogagdes como
profissionais da educacgdo,
seja na formacdo inicial ou
na formacgdo continuada. Re-
forcava nossa premissa de
que ainda ensinavamos na
universidade conteudos néo
vivenciados pelos alfabeti-
zadores em suas realidades.

Neste contexto, nao po-
demos omitir as contradigbes
gque permeavam a proposta
do Programa no que tange
a formagdo dos alfabetiza-
dores. A comecar pelo nome
do trabalho: ‘capacitacao’,
como também pela proposta

de organizacdao que impunha

um deslocamento da comu-
nidade nordestina para os
grandes centros urbanos (o
que justificaria outro artigo
para discutirmos os marcos
conceituais do choque cultu-
ral, do imaginario social e de
suas representagdes, além
da diversidade de propos-
tas e praticas de preparacgdo
do alfabetizador no campus
universitario). Essa diver-
sidade, apesar de medida,
era por demais subjetiva,
impossivel de ser estudada
a luz dos instrumentos utili-
zados. E a escolha da analise
de discurso como metodolo-
gia de pesquisa ndo se adap-
tava a visdo de ‘qualidade
total’ e eficiéncia dos ad-
ministradores do Programa.
Acreditamos que os sujeitos
envolvidos nesse caminhar
investigativo foram revesti-
dos de embates do cotidiano
do EJA que proporcionaram
uma inevitavel contextuali-
zagao do ensino tendo como
referencial a criagdo, o dia-
logo e a construgdo de co-
nhecimentos no seio da pra-
xis educativa.

A preocupagdao com a
investigacdo cientifica da
Educacao de Jovens e Adul-
tos para muitos professores
universitarios envolvidos ja
era decorréncia de linhas de
pesquisa consolidadas pelas
Pré-Reitorias de Pesquisa e
de Extensdo, inclusive com
financiamentos de agéncias

de fomento brasileiras e do



exterior. Muitos projetos ja funcionavam em
pélos de comunidade de periferia, onde o
trabalho geralmente era desenvolvido com
monitores do curso de Pedagogia-Magisté-
rio. Os dados dos resultados alcancados por
iniciativas ja existentes, no entanto, no pri-
meiro ano do Programa, ndo faziam parte da
conjuntura organizacional do mesmo. Esse
ponto foi polémico, pois a falta de integra-
¢do do PAS com resultados de agles ante-
riores era atitude que, muitas vezes, denun-
ciava a ideologia positivista do trabalho. Tal
embate enriqueceu as investigagdes do ténus
da politica educacional do Governo Fernando
Henrique Cardoso, ainda mais que o PAS fun-
cionava, nos primeiros anos, no Ministério de
Educacao, e, caracterizava-se, para muitos,
em um movimento assistencialista liderado
pela primeira-dama do pais, professora Ruth
Cardoso. Hoje, o Programa Alfabetizacdo So-
lidaria, transformado em associagdo, esta
atrelado a uma entidade sem fins lucrativos,
0 que garantiu a continuidade dos trabalhos
diante da vitdria petista em 2002.

Os relatos aqui expostos sdo frutos de ex-
periéncias que se construiram nos Estados
do Piaui, Ceara, Paraiba e em municipios
do Estado do Rio de Janeiro, com altos in-
dices de analfabetismo. Mais de 1000 alfa-
betizadores foram pesquisados e 25000 al-
fabetizandos observados durante esses cinco
anos. Um dos objetivos era a produgdo de
materiais adequados a realidade nordestina
e 0 engajamento dos discentes de Pedago-
gia na acdo de luta contra o analfabetismo
brasileiro. Com a continuidade e o fortaleci-
mento do trabalho, muitas atividades foram
desencadeadas, como producbes de videos,
monografias sobre alfabetizacdo de jovens e
adultos, coletédnea de fotografias, materiais
escritos e desenvolvidos para as a formacgdo
continuada de alfabetizadores, programas de
radio (Fala, Alfabetizador), Seminario de Pro-

fessores e a analise da relagdo pensamento e

linguagem, sob a otica Vygostkiana.

O confronto com as diversas linguagens
locais, como literatura de cordel, forrds, qua-
drilhas, contos, entre outros, tendo como
base a metodologia freiriana e sdécio-cons-
trutivista, ajudou a complementar o mate-

rial fornecido pelo Ministério de Educagdo. As

criacdes das universidades e prefeituras lo-
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cais também passavam a ser
uma denuncia da descontex-
tualizacdo do material utili-
zado pelo Programa.

Deste modo, nds convivi-
amos aqui com uma violéncia
também no ambito linguisti-
co. Com as diversidades bra-
sileiras, a adogdo de um uni-
co material era a imposicao
da cultura sulista ou paulis-
ta as regides nordestinas,
marcadas por uma riqueza
cultural sem par. Nao po-
demos negar que o contato
com as comunidades interio-
ranas dos Estados do Piaui,
Paraiba e Ceara nos remete
a reflex0es epistemoldgicas
e tem colaborado para as
modificagcdbes da Formacao
do Profissional de Educa-
cdao, ampliando as fronteiras
e estreitando os lagos com
a verdadeira realidade de
nosso pais. Uma realidade
que somente se estampava
nos livros académicos e nos
ideais de eqliidade que en-
volvia nossos discursos em
sala de aula.

Poderiamos dizer que as
atividades extensionistas
quando revestidas de atitude
cientifica, podem enriquecer
o curriculo dos alunos de
cursos de Magistério e pro-
mover o encontro teoria e
pratica. Diante das desigual-
dades sociais que fortemente
eram constatadas podiamos
enriquecer nossas pesquisas
cientificas. No entanto, cabe-

nos registrar que os aumen-

tos do numero de universida-
des e municipios atendidos
pelo Programa, originaram
impasses que desgastaram
sua imagem organizacional.
Além do mais o PAS era alvo
de criticas, muito pertinen-
tes, sobre o conceito de lei-
tura. Ou seja, sobre a real
insergao do cidadao no mun-
do letrado, que nao pode-
ria consolidar-se em apenas
seis meses de trabalho. Nes-
te ponto, escondia-se uma
grande violéncia: introjetar
o conceito de ’alfabetiza-
do’, sem o letramento que
tanto almejamos.

A descontinuidade da po-
litica educacional do EJA era
novamente denunciada pelos
professores universitarios,
pois um programa que impri-
mia a marca de alfabetizado
nas comunidades, novamen-
te era voltado para uma po-
litica pseudo-democratica e
incipiente, diante das maze-
las das desigualdades sociais
e do borboletear de acgdes
macro-politicas que eram
superficiais e mecanicistas.
As imagens do povo conti-
nuavam a ser divulgadas em
meios de comunicagdo de
massa e 0 sucesso aparen-
te do PAS era espelhado nos
Seminarios Anuais.

Contudo, ndo ha como
negar que a vinda de pro-
fessores para o campus da
Universidade movimentava a
comunidade académica, que

se envolviam na formacao

continuada dos alfabetiza-
dores, proporcionando des-
de atividades artisticas até
a melhoria da saude. Muitos
relatos descreviam também,
na capacitacdo, a avaliagao
do estado nutricional e visu-
al dos alfabetizadores. Além
do mais, as Universidades
proporcionavam um conheci-
mento histdrico, geografico e
cultural dos grandes centros
nacionais, porém muitas ve-
zes dissociado de propostas
pedagdgicas.

No que tange a meto-
dologia, podiamos perce-
ber claramente a utilizagao
de muitas propostas com a
fundamentacao tedrica de
FREIRE(1980). Muitas des-
tas experiéncias descreviam
o respeito a realidade local e
o trabalho para a construcgao
de cidaddos criticos. Mesmo
com dicotomias muito apa-
rentes o PAS possibilitava a
aquisigdo da leitura e escrita
dos jovens e adultos exclu-
idos da sociedade letrada,
pelo menos para aqueles que
ja tinham iniciado, em algum
tempo, seu caminho para
o estagio alfabético, ultima
etapa do nivel linglistico,
segundo estudos de GROS-
SI(1988).

O objetivo implicito volta-
va-se para o envolvimento e
participagcdo dos alfabetiza-
dores nas suas comunidades
e a consciéncia da importan-
cia do preparo do alfabetiza-

dor para que a acao peda-



gbgica fosse transformadora e formadora de
valores éticos. Apesar do estudo do soécio-
construtivismo fazer parte da formagdao dos
alfabetizadores, muitas universidades depa-
ravam-se com o retorno as atividades tradi-
cionais de ensino, freqientemente causado
pela resisténcia a mudanca ou a inseguranga
docente, devido a baixa escolaridade do alfa-
betizador. Cumpre-nos registrar que a escolha
feita pelas Universidades muitas das vezes
vinha revestida de conflitos: clientelismo dos
dirigentes municipais, a falta de professores
com magistério de ensino médio e a distancia
das salas de aula, quando atendidos distritos
com alto indice de analfabetismo.

Mesmo com todo esse cenario, podiamos
vislumbrar muitas aulas com alto indice de
dinamizacao ludica, artistica e linguistica, in-
clusive com o trabalho de alfabetizagdo par-
tindo de textos coletivos ou locais, de forma
critica, o que ja nos possibilitou o acumulo
de grande material de pesquisa. Experién-
cias como o teatro, aulas de arte-educacdo
e educagdo ambiental provocaram o estudo
da mudanga de planejamentos isolados para
o uso da interdisciplinaridade, isto &, o co-
nhecimento passa de fragmentado para uma
unidade de compreensdo da realidade.

Todas as possibilidades de observagao do
cotidiano das salas de aula eram concreti-
zadas nas atividades de acompanhamento
no municipio, onde os alfabetizadores tro-

cavam suas experiéncias com os professores

universitarios, e estes, no /ocus das salas de

aula podiam sentir o avango e retrocesso do
aprimoramento dado no campus universitario.
Acima de tudo, foi um desafio atrelado a uma
grande dose de troca de saberes, principal-
mente no que tange a aquisicao do cédigo lin-
glistico nas comunidades nordestinas, onde
se configuram os mais altos indices de anal-
fabetismo. A cada visita, as necessidades de
aprimoramento iam surgindo e as mudancgas
sendo procedidas. Era a praxis pedagdgica es-
tampada no cotidiano do PAS. Era também o
crescimento tedrico do professor universitario
que se construia no confronto dialético com a
pratica. No entanto, devemos relatar a varie-
dade de formacgdo destes professores univer-
sitarios. Encontravam-se envolvidos no PAS
profissionais de educagdao das mais variadas
areas: Educagdo Fisica, Matematica ou até
mesmo, bacharéis em Quimica.

Eram nessas visitas que nos deparavamos
com situagdes onde percebiamos frente a
frente as violéncias estampadas nos rostos:
ou em virtude do trabalho explorador, ou pelas
marcas sofridas das mulheres e criangas que
se amontoavam nas aulas noturnas. Histérias
de abandono de idosos que, na convivéncia
com o alfabetizador, relatavam a soliddo, a
falta de auto-estima e até mesmo as mazelas
do analfabeto, muitas vezes ludibriado pelos
donos do conhecimento.

Por um outro prisma, ndo poderiamos deixar

que um momento histérico como este passas-



se despercebido academi-
camente. O registro feito
nas fotografias tiradas du-
rante as visitas denuncia
as imagens da violéncia,
e, a pior delas, a violéncia
da exclusdo. Neste cami-
nhar poderiamos entender
as intencdes sublimina-
res do trabalho. Entendi-
amos que ndo podiamos
nos calar mediante todas
as outras situagdes que
presenciavamos em nos-
sas fotografias, em nossos
videos. Toda violéncia da
exclusdo nos cobrava uma
atitude séria e ética de
todo pesquisador.

Foi nesse investigar na
universidade que socia-
lizamos o conhecimento,
apropriando-se dele de
forma critica, para que
pudéssemos avangar em
nossas concepgdes de al-
fabetizagdo, colaborando
para uma sociedade mais
participativa e preparada
para os desafios contem-
poraneos. Entendemos a
iniciativa nas palavras de
Freire (1986):

"Numa alfabetizacao
gue fosse em si um ato de
criacdo, capaz de desen-
cadear outros atos cria-
dores. Numa alfabetizacdo
em que o homem (...),
desenvolvesse a impaci-
éncia, a vivacidade, ca-
racteristicas dos estados
de procura, de invencgédo e
reivindicagdo.” ( p. 104 )

Vivenciar o encontro

com multiplas realidades
e espacos académicos di-
versos foi o privilégio dos
que participaram deste
programa. Assim, estar
abertos aos contatos e
acreditar que muitos pon-
tos ainda se construirdo
no refletir de nossas an-
dancgas lado a lado com
este povo, é uma certeza
que nunca nos abandona-
réa. Mesmo que as nuvens
das influéncias pseudo-
democraticas estejam
direcionando um traba-
lho, ainda somos sujeitos
pensantes e acreditamos
na transformacgdo do ho-
mem, apesar das adver-
sidades que as desigual-
dades sociais acabam por
trazer.

Apesar de tudo, apren-
demos a valorizar ain-
da mais essa gente que,
apesar de marcada pelos
mais diversos entraves e
por uma das mais cruéis
das violéncias - a exclu-
sdo do saber - mostrou
as tantas comunidades
académicas que ainda é
possivel acreditar efetiva-
mente em mudangas, prin-
cipalmente aquelas emba-

ladas pelo sonho coletivo.
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CONHECENDO A

Marilene de Mendonga Pires

da
UFRJ] recebe milhares de inscrigbes

Anualmente o vestibular

de jovens que se candidatam as vagas
oferecidas pela Universidade para o acesso
aos cursos de graduacgdo.

A cada ano é crescente o niumero de so-
licitagdes de instituigdes de ensino médio
para que a Universidade promova encontros
com os professores de graduagdo, visitas
aos laboratérios e demais espacgos acadé-
micos, com objetivo de criar um ambiente
onde os jovens possam colher informacgdes
que facilitem a escolha do seu futuro cur-
so. Essas solicitagdes aumentam quando os
alunos vao chegando ao fim do ensino mé-
dio ou estdao em cursos preparatérios pré-

vestibulares.

Organizado pela Divisdao de Eventos da

Pré-Reitoria de Extensdo e a Coordenacdo
de Extensdo do Centro de Ciéncias da Sau-
de da UFRJ, o evento Conhecendo a UFRJ
foi elaborado com o objetivo de contemplar
esta demanda, abrindo um canal de comuni-

cacao para dialogar com este publico acerca



do universo da graduacao.
Seu formato foi concebido
a partir de uma proposta
participativa, que convida
os visitantes (alunos) a in-
teragirem com docentes,
estudantes e pesquisado-
res no ambiente acadé-
mico. Desta forma a gra-
duacdo é apresentada sob
diferentes formas e oticas,
dando ampla possibilidade
de escolha para que o vi-
sitante defina a programa-
¢do que mais lhe convenha,
assistindo as palestras e
exposicdes dos cursos se-
gundo suas expectativas e
interesses.

Sdo oferecidas pales-
tras, exposicdes e visitas
guiadas. A disponibiliza-
¢do destes recursos, o en-
volvimento dos docentes e
monitores da UFRJ na vei-
culagcdo das informagdes
sobre os cursos de gradu-
acdo, composicao curricu-
lar, perfil do profissional,
mercado de trabalho, pro-
ducdo cientifica, compGem
0os instrumentos disponi-
bilizados para que o vi-
sitante possa construir o
perfil de cada curso. Cria-
se, com esta agdo, um am-
biente favoravel para que a
escolha do curso possa ser
feita com maior seguranga,
ao mesmo tempo em que
se da a oportunidade de
uma antevisao do perfil dos
futuros graduandos da ins-
tituicao.

Para se avaliar a per-
tinéncia e eficacia desta
proposta foi elaborado um
guestionario que solicitava
a opinido sobre cada uma
das atividades oferecidas.

Foram entregues mais
de 600 avaliagdes, res-
pondidas por professores
e alunos. O que motivou o
comparecimento ao evento
de 48% dos participantes
foi obter mais informacgdes
sobre o curso escolhido,
seguidos de 45% que re-
gistraram a possibilidade
de conhecer a instituicao
e 38% que destacaram
as duvidas com relagdo a
escolha do curso como o
principal motivo. Com res-
peito ao que foi assistido
nas palestras e visto nos
estandes, 75% dos parti-
cipantes declararam que
essas atividades contribu-
iram para a escolha e de-
finicdo do curso.

As opinides dos pro-
fessores e coordenado-
res que acompanharam
os alunos corroboraram a
idéia principal do even-
to, que estabelece uma
estreita relagdo entre a
democratizacdo dos con-
tetdos dos cursos e incen-
tivar os alunos ao ingresso
na instituicdo. Além disso,
os professores mostraram
um grande interesse na
realizagdo de um evento

semelhante voltado para



eles, com apresentagdao dos
cursos de pés-graduacao.

O evento Conhecendo a
UFRJ é fruto de uma reflexdo
sobre a adequagdao de uma
proposta que cria um espago

de encontro e didlogo entre

universidade e sociedade.

O crescente numero de
visitantes recebidos pela
instituicdo a cada ano, além
das solicitagbes para que
este evento seja oferecido

anualmente pela UFRJ, re-

velam a assertividade desta
proposta que movimentou,
neste ano 2005, um con-
tingente de 150 servidores
entre docentes, técnicos e
administrativos desta insti-
tuicdo na recepcdo de quase

3.000 visitantes.

Uma Semana que veio para ficar

De trés a nove de outubro, o Brasil teve a
oportunidade de presenciar a II Semana Na-
cional de Ciéncia e Tecnologia, segunda edi-
¢dao de um evento que mobiliza centenas de
instituicdes de ensino e pesquisa em prol da
difusdo de conhecimento. E a UFRJ nao ficou
de fora. Foram oficinas de arte, réplica de
fosseis, recitais de poesia, Educagdo Ambien-
tal, aulas de capoeira e outros temas mais.

Foram mobilizadas, pela Pré-Reitoria
de Extensao da UFRJ], as varias unidades, in-
clusive o Nucleo de Pesquisas Ecoldgicas de
Macaé (NUPEM). Todo este esforgo foi feito
para que a UFRJ] pudesse expor parte de sua
contribuicdo para o avanco da Ciéncia e da
Tecnologia, bem como sua exceléncia na pro-
ducao artistica, cultural e desportiva.

Criada em 2004, a Semana Nacional
tem suas atividades - em mais de 200 mu-
nicipios de todo o pais - coordenado pela
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para a
Inclusdo Social, por meio do Departamento
de Popularizagdo e Difusdo de Ciéncia e Tec-
nologia do Ministério da Ciéncia e Tecnolo-
gia (MCT). A organizagdo da Semana conta
com a participacdao dos governos estaduais
e municipais e de instituicdes de pesquisa e
ensino, assim como de entidades cientificas e

tecnoldgicas.

Raphael Ferreira e Fernando Pedro

O estado do Rio de Janeiro, que con-
centra atualmente o maior nimero de enti-
dades ligadas a pesquisa, ao ensino e a di-
vulgacdo de Ciéncia e Tecnologia, é um dos
destaques do evento, tendo a UFR] como

precursora.

| Forum Estadual de Acoes
e Atencao Basica voltadas
para Violéncia Intrafamiliar

Promovido pela Secretaria Estadual de
Saude, o objetivo do Forum é discutir a vio-
[éncia que ocorre nas relagées familiares
abordando suas diferentes manifestacdes
através de uma perspectiva de ciclo de vida
(crianga e adolescente, adulto - homens e
mulheres - e idoso).

Voltado para profissionais e estudantes
da area de saude e afins que trabalhem na
Atengdo Basica, o evento, acontece dia 20
de marco de 2006. A inscrigdo no Férum é
gratuita e pode ser feita a partir da segunda
semana de janeiro. Maiores informagdes com
a Coordenacgao Estadual do PACS/PSF na Rua
México, 128 sala 522 - Centro - Rio de Janei-
ro ou pelo telefone (21) 2299-9176.



Atividades ludicas

e a formacao continuada de professores

Muitas pesquisas no
campo da educagdao ain-
da pontuam como grande
problematica a construgédo
de estratégias que possam
consolidar a formacgao con-
tinuada na vida profissional
do professor. Esta atitude
torna-se cada vez mais im-
portante, se tomarmos como
cenario a complexa e rapida
mudanga no ambito do co-
nhecimento nas trés ultimas
décadas.

Diante deste desafio po-
demos encontrar muitos tra-
balhos que tentam superar a
resisténcia dos profissionais
de educacdao em reconhecer
a dinamica da informacao
nos dias atuais. Além dis-
so, outro fator aparece nes-
te processo: muitas vezes
a dindmica das atividades
propostas desagradam os
participantes e vém revesti-
das de monotonia e falta de
continuidade.

Bia Bedran, dentre mui-
tos educadores, professora
de Educacdo Musical do Co-
légio de Aplicacdo da Uni-
versidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), desde 1985,

vem colaborando com a ati-
vidade extensionista nesta
instituicdo de ensino supe-
rior. Seu trabalho tem como
pressuposto criar oficinas
para professores de todo o
Estado do Rio de Janeiro,
utilizando a ludicidade e a
musicalidade como formas

de incentivar a arte de con-

‘os mamulengos, as
cantigas de roda e as
brincadeiras invadem
a praxis pedagogica e
se contrapéem com as
musicas apelativas e
eroticas disseminadas

pelo consumismo e

pela televisdo

tar histérias nas escolas.
Foi a partir do traba-
Iho musical que desenvolve
(inclusive ja veiculado pela
TV Educativa nos anos 80),
que a educadora atendeu
em 2005, aproximadamente
3.600 (trés mil e seiscentos)
professoras e professores
da Educagdo Basica. Suas

palestras e oficinas procu-

Florence Brasil

ram uma maneira diferente
de ensinar. S3o experiéncias
que a educadora vem cole-
tando, inclusive com visitas
a areas de extrema exclusao
social, que trazem possibili-
dades para que a Universi-
dade possa fazer a interven-
¢do no cotidiano das salas
de aula.

Neste caminhar a edu-
cadora e artista depara-se
com a violéncia e com as
mazelas que a desigualdade
social espalha. E também
neste contexto que escuta
as dificuldades de profes-
sores e professoras no en-
frentamento dos efeitos que
a falta de seguranca publica
causa nos espagos sociais,
principalmente na escola.

E uma situagdo que en-
volve infinitas variadveis, va-
rias delas retratadas nesta
revista. No entanto, o peda-
gbgico que aflora nas ofici-
nas de Bia Bedran pretende
transcender a versao linear
professor e aluno. Seu tra-
balho tem como premissa a
valorizacdo do fazer pedagé-
gico com vistas a valoriza-

cao da pluralidade na esco-



la. Uma atividade que contempla a criagdo, o
didlogo e a participacao ativa do aluno, tendo
como pano de fundo a musica e a beleza de
contar histodrias.

Assim, a interatividade de suas oficinas é
perpetuada pelas salas de aula de nosso terri-
tério. E também este trabalho que faz nascer
salas de leituras em muitas escolas publicas
e possibi-
lita incluir
o habito de
ler como
via para a
discussao
de pro-
blematicas
comunita-
rias vividas
pela insti-
tuicdo es-
colar, prin-
cipalmente
tratando-
se da dis-
seminacgao
da paz, do auto-equilibrio e da felicidade.

A agao multiplicadora do trabalho conse-
gue mudar o enfoque das aulas nas esco-
las. Este resultado é confirmado quando os
mamulengos, as cantigas de roda e as brin-
cadeiras invadem a praxis pedagdgica e se
contrap6em com as musicas apelativas e eré-
ticas disseminadas pelo consumismo e pela
televisdo. E um retrato que as varias coorde-
nadorias regionais da Prefeitura Municipal da
Cidade do Rio de Janeiro vém registrando na
avaliagdo da formagdo continuada planejada
pelas equipes pedagdgicas nas quais trazem
as oficinas como estratégias para que os di-
versos professores e professoras possam re-
fletir sobre as possibilidades de lidar com os
desafios de nosso tempo. Dentre muitos em-
bates podemos destacar a questdo da agres-

sividade, da perda da infancia e da perda de

valores que consideramos essenciais para a
transformacdo dessa sociedade excludente e
permanentemente permeada pelo medo.

Sdo trabalhos deste género que tém contri-
buido para que a sala de aula seja um encon-
tro de gente. Gente que canta; se movimen-
ta e reflete sobre seu préprio mundo. Gente
que discute o amor, a saudade e as mudan-
cas neces-
sarias para
que a escola
re-signifique
seu papel na
sociedade
contempora-
nea, através
de um pro-
cesso coleti-
VO.

Sao con-
cepgdes que
possibilitam
a compreen-
sao dos prin-
cipios  fun-
damentais da atualizagdo ao longo da vida
profissional através da superacdo de modelos
educativos que se limitam a transmissdo de
conhecimentos de forma passiva. Por um ou-
tro viés, buscam estimular de maneira ativa
o desenvolvimento do pensamento critico e
das habilidades que resultem na resolucdo de
problemas de nosso tempo e entendam a for-
magao continuada de professores como uma
verdadeira troca de experiéncias.

Cabe-nos ressaltar que o lugar da Univer-
sidade neste cenario é de fundamental im-
portancia. Sdo estreitamentos como estes
que nos levam a repensar sobre os desafios
da escola de Educagdo Basica na formagdo

dos jovens de nosso tempo.

Para saber mais sobre o trabalho de Bia

Bedran acesse www.biabedran.com.br



.~ QUASE DOIS IR-
Aqui vao algumas suges- ~
MAOS
toes de livros, filmes,
. . ase Dois Irmdos
enfim, todo tipo de arte o e
conta a historia de

que possa servir como dois grandes amigos

Alexandre Bortolini

. . sy na infancia, que se
instrumento didatico a
reencontram no pre-

para trabalhar um de- sidio nos anos 60.

. Um, preso politico, o
terminado tema. Nessa P P
outro, preso comum.

edicao, colocamos aqui O filme descreve um

;. ~ pouco da histéria de
varias sugestoes para .
formagao da Falange

debater a questdao da Vermelha, grupo que

s 1A . deu lugar ao atual
violéncia.
Comando Vermelho.

ELEFANTE

O filme conta a histdria real da Columbine School, nos Estados Unidos,
onde dois adolescentes, em pleno dia de aula, mataram dezenas de co-
legas e professores e se mataram depois. Elefante é muito interessante
para debater a violéncia psicoldgica entre os estudantes e o livre acesso
a armas - as armas usadas pelos jovens foram todas compradas de for-

ma absolutamente legal.

TIROS EM
COLUMBINE

Outro filme, dessa vez um documentario, que trata do
mesmo fato é Tiros em Columbine, de Michel Moore.
O filme, apesar de tratar essencialmente da cultura

norte-americana, pode ser bem interessante no debate sobre porte de armas, cultura de violéncia e escola.

E dindmico e construido de tal forma que o educador pode selecionar apenas alguns trechos para usar como

instrumento didatico. O filme conta até com uma animacgdo dos criadores de South Park, desenho famoso

entre alguns adolescentes. Infelizmente, sem versao dublada no mercado.



CIDADE DE DEUS

O filme, indicado a quatro Oscars em
2004, trata sobre a histdria de vida de
dois meninos, moradores de uma co-
munidade do Rio de Janeiro. Cada um
seguindo caminhos bem diferentes. No

pano de fundo, a intensificagdo da vio-

Iéncia, a chegada do trafico e das dro-

gas, a participacao de criangas no movi-

mento e a agdo corrupta da policia.
Criticos do filme falam numa exces-

siva carga de violéncia e numa visdo ne-

gativista da comunidade. Por outro lado,

"
o

F
Cidade de Deus foi o filme que mostrou .
com mais forca e realismo a violéncia, a  — A
cultura e, porque nao, a beleza concreta f
das comunidades cariocas. " *
£ A
PS Para quem ndo sabe, Cidade de Deus rendeu mais do que bilheteria. Parte do elenco formou a ONG

Nés do Cinema, que trabalha na formacdo de jovens de comunidades em Educacdo Audiovisual. Vocé pode
conhecer o projeto pela pagina www.nosdocinema.org.br

Dos criadores de Cidade de Deus, o seriado Cida-
de dos Homens, exibido anualmente na TV aber-
ta, tem como personagens principais Laranjinha
e Acerola, dois adolescentes da comunidade do
Santa Marta, no Rio de Janeiro. Juntos, os dois
vao viver varios episddios bem complicados, em
que vao ter que lidar com o trafico de drogas, a

violéncia policial, a escola e a desigualdade social
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gritante dos centros urbanos. Além do tema da
violéncia , o seriado debate sobre a participacao
de jovens em movimentos politicos, sexualida-
de, gravidez na adolescéncia, paternidade, afeto.
A série é composta de episddios curtos - 6timos
para serem usados dentro do tempo de aula - e
tematicos. Cada temporada pode ser encontrada

em DVD na maioria das locadoras.




Trabalhar na Escola? So inventando o prazer

O livro Trabalhar na Es-
cola? “So6 inventando o pra-
zer”, organizado por Jussara
Brito, Maria Elizabeth Bar-
ros, Mary Neves e Milton
Athayde, traz a contribuicao
de um grupo de pesquisado-
res que vem se reunindo em
diversas oficinas sobre Sau-
de e Trabalho nas Escolas
Publicas desde 1998 e orga-
nizando uma rede informal
chamada Redescola, que
conta com a participacdo de
professores latino-america-
nos.

“A Formacdao de Quem
Trabalha na Escola”, "O Gru-
po como dispositivo de Pro-
blematizacdo do Trabalho na
Escola” e “Olhares sobre a
salde de quem trabalha na
Escola Publica” sdo as tema-
ticas que dividiram os dife-
rentes trabalhos presentes
na publicacao.

Na primeira parte A For-
macdo de Quem Trabalha na
Escola os autores buscaram
entender, através de uma
pesquisa realizada com pro-
fessoras primarias da cida-
de de Jodo Pessoa (PB), os
motivos que levam as mu-
Iheres a entrar e permane-

cer no magistério, apesar

Indira Alves Francga

Mestranda em Educacdo e Técnica em Assun-
tos Educacionais da Decania do Centro de Cién-

das adversidades da profis-
sdo. Também foi abordada a
questdao da experiéncia, do
desenvolvimento profissio-
nal e da saude das mulhe-
res-merendeiras-serventes,
quando os autores analisa-
ram em que diferentes espa-

cos pode ocorrer o processo

Trabalhar na Escola?

id i . ¥

de ensino-aprendizagem. E
no texto Grupo como estra-
tégia na formagdo, a autora
estuda a produgdao da sub-
jetividade e relagdes sociais
pelas novas tecnologias, vi-
sando a ndo paralisagdo dos
individuos diante do proces-
so de globalizacdo e desem-
prego.

O Grupo como dispositivo
de Problematizagdo do Tra-

balho na Escola é a tematica

cias da Saude - CCS/ UFRJ

da segunda parte do livro,
que mostra As sutilezas dos
processos de grupo e forma-
¢dao na atualidade, propon-
do a problematizacdo dos
processos que constituem o
homem na contemporanei-
dade, privilegiando o grupo
em suas praticas. E ainda
apresenta o tema da Sau-
de do trabalhador e a pra-
xis educativa: a formacao
no processo de produgdo
de conhecimento em saude.
Cientes de que a complexa
rede de relagbdes existentes
no mundo do trabalho gera
efeitos sobre a salde do tra-
balhador, as autoras do tex-
to que trata o assunto con-
ceberam Oficinas de Salde,
como espago coletivo de
discussdo entre trabalhado-
res e pesquisadores, visan-
do alcangar uma nova cul-
tura de conhecimento para
a transformacao da vida no
trabalho. O livro tem como
uma das referéncias tebri-
cas a visao gramsciana, que
estudou o movimento sin-
dical italiano na busca pela
conscientizacao de que o
trabalho produz o sustento
da vida material e espiritual

e que a salde, nesse senti-



do, possui um valor ético.

A Ultima parte, Olhares sobre a salde
de quem trabalha na Escola Publica, é com-
posta por seis textos nos quais os autores
mergulham no universo escolar, buscando
conhecer a salde dos funcionarios da rede
publica, com o objetivo de transformar o
quadro apresentado. No texto A dimensao
coletiva da salde: uma analise das articu-
lagGes entre gestdo administrativa-saude
dos docentes, a experiéncia de Vitéria, as
autoras pesquisaram a relagao trabalho do-
cente e saude mental, analisando as refor-
mas educacionais mais recentes no Brasil
e a relagdo direta com a saude dos profes-
sores.

Outros dois textos tratam da questdo
da readaptacdo profissional e mostram os
problemas relacionados ao formato atual
da readaptacao, que ndo contribui para a
superacao do problema do trabalhador e
inclusive fortalece seu quadro de adoeci-
mento. E mostrado o olhar de merendeiras
e serventes em relacdo as suas vivéncias
de readaptagao profissional, quando muitas
das relagOes prazerosas de cozinhar, cuidar,
obter reconhecimento por parte do corpo
docente e discente sdo perdidas.

Outras tematicas ainda sdo apresenta-
das na ultima e maior parte da publicagéo.
A problematica do trabalhador que mora na
escola: seu grau de responsabilidade, sua
ndo privacidade e as restrigdes a que é sub-
metido, além dos problemas arquiteténicos
de escolas que ndo prevéem a presenca
desse tipo de trabalhador. Além disso, sin-
dicatos da Paraiba sdo analisados e os auto-
res mostram suas rupturas e continuidades,
a luta sindical no campo saude-trabalho na
escola publica e os motivos da constatada
auséncia de acado pela saude. Por fim, tam-
bém se analisa o quanto a salde vem sendo
prejudicada ao longo de varios anos pelas

politicas governamentais que contribuem

para a desqualificacdo e desvalorizagdo do
magistério. Uma analise histérica situa o
professor no tempo, mostrando a organiza-
¢do do trabalho na educacgdo no Brasil desde
os jesuitas até os dias atuais, e evidenciando
o0 processo de feminizagdao do ensino.

O presente trabalho nos leva a mergu-
Ilhar no universo da educacdo a partir da
perspectiva da salde e conseqlientemente,
a questionar as relagdes entre trabalho, do-
enca, subjetividade e salde nesse espaco. A
dureza do quadro brasileiro apontado, tras
indignagdo, mas também aponta caminhos,
que servem como municdo para futuras lu-
tas. Mostra que sempre ha espago/tempo
para a mudanga e muitas experiéncias posi-
tivas sdo concretizadas. O livro conta ainda
com prefacio do Prof. Jodo Ferreira da Silva
Filho, decano do Centro de Ciéncias da Saude
da UFRJ.

Os autores conseguem cumprir o objeti-
vo a que se propdem com a publicagdo, de
levar a perceber que: ...”salde é meio para
viver e ndo objetivo em si, quem esta tra-
balhando na escola precisa de salde para
viver e fazer viver a escola, para fazer da
escola um instrumento de promocgdo de sal-
de e vida”. E apresentam um livro muito in-
dicado para médicos, advogados, funciona-
rios de escolas, administradores, docentes,
sindicalistas, pedagogos, politicos, e todas
as pessoas que se interessam pela questdo
do trabalho em educagdao na perspectiva da
saude.

“Trabalhar na Escola? S6 inventando o
prazer” resume bem o sentido do tema es-
tudado, ao apontar a criatividade e a alegria

como caminho para a saude.

Trabalhar na Escola? S6 inventando o pra-
zer. ATHAYDE, M., BARROS, M. E., BRITO, J.
e NEVES, M. Y. - organizadores. Rio de Ja-
neiro: Edicdes IPUB/CUCA, 2001. 324p.



Violéencia doméstica contra
criancas e adolescentes

Maria Aparecida Barbosa Marques (org)
Vozes Editora

O livro reune trabalhos de pesquisa da PUC,
Fiocruz, USP e outros institutos. Define, his-
toriciza e apresenta algumas implicacGes sé-
cio-culturais e politicas da violéncia domés-
tica. E apresenta diferentes estudos sobre o
enfrentamento desse problema. E um livro
basico sobre violéncia doméstica.

Cidadania e Violéncia

Gilberto Velho e Marcos Alvito (org)

O funk, a crianca e o adolescente, as favelas, a violéncia
contra as minorias, a questdo penitenciaria, o trafico de dro-
gas, a cultura popular e as organizagdes comunitarias sdo te-
mas fundamentais abordados neste livro. Em sete encontros,
antropdlogos, historiadores e socidlogos se debrugam, com
diferentes olhares, sobre a relagdo entre cidadania, cultura
e violéncia. Esse livro é resultado de um ciclo de debates or-
ganizado pela COPEA / UFRJ. Editora da UFR] e FGV.

www.unesco.org.br

A Unesco desenvolveu varios estudos
sobre violéncia e juventude nos ulti-
mos anos e condensou esses estudos
em varias publicacdoes. Através da
pagina da UNESCO Brasil vocé pode
ter acesso a livros, revistas, periddi-
cos e varias outras informagfes. Um
livro interessante é “Paz, como se
faz? Semeando cultura de paz nas
escolas”, com varias dicas de como
trabalhar essa questao.

Essa revista também é sua. Participe.

A sua participacdo é fundamental
para que nodés possamos melhorar
este trabalho. Entre em contato co-
nosco enviando suas sugestdes, cri-
ticas e propostas.

O segundo numero terd como tema
A Diversidade na Escola. Se a sua
escola, grupo ou instituicao desen-
volve algum projeto nessa area, nao
deixe de nos contactar.

Coordenacao de Extensao
Centro de Ciéncias da Sadde
CCS / UFRJ]

extensao@ccsdecania.ufrj.br

tel

(21) 2562-6704

fax (21) 2270-1749



